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RESUMO

Com esta pesquisa procurei demonstrar que muitos professores ouvintes
passaram a ensinar a LIBRAS ap6s o decreto 5.626/2005. Isto acontece
porque muitas pessoas surdas ndo ultrapassaram o nivel superior de
escolaridade. Por outro lado, o decreto estipula a prioridade das pessoas
surdas, mesmo aquelas que tém escolaridade de nivel médio, mas que tém
formacdo comprovada como instrutores de LIBRAS. Um dos objetivos desta
pesquisa foi o levantamento da disciplina LIBRAS nas IES de todo Brasil e a
partir deste trabalho, procurei estabelecer contato com estas IES e os
professores surdos e ouvintes. As IES comecgaram a oferecer esta disciplina a
partir da publicacdo do decreto, mas passaram a contratar professores ouvintes
por ndo conhecer o perfil profissional de muitos surdos habilitados a ensinar
LIBRAS com formacdo de instrutores ou de professores graduados e pos-
graduados. O levantamento das IES que ja oferecem a disciplina foi feito por
regido. Na primeira parte desta dissertacdo, trato da minha prépria trajetoria
pessoal de aprendizagem da LIBRAS, tanto a nivel de instrutora e agente
multiplicador, bem como do meu exercicio profissional como professora nas
IES. A seguir, exponho importantes referenciais tedricos que diferenciam a
Surdez da deficiéncia auditiva, uma vez que as pessoas surdas tém uma
cultura e uma identidade proprias. Na sessdo seguinte, evidencio o0s
referenciais legais que estabelecem o reconhecimento da LIBRAS como lingua
da comunidade surda e a prioridade das pessoas surdas para 0 ensino desta
lingua. A quarta parte desta dissertacdo, informa os resultados da minha
investigacdo sobre o ensino da LIBRAS que realizei com a participacdo de
alunos, professores surdos e ouvintes. Nas consideragdes finais, retomo o
problema da prioridade do exercicio docente para os surdos, apontando
solugdes possiveis para os problemas identificados a partir das opinides de
alunos e professores.

Palavras-Chave: Lingua Brasileira de Sinais, ensino da LIBRAS, educacéo
superior, legislacao da LIBRAS.
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RESUMO ESCRITO EM LIBRAS (SIGN WRITING — ESCRITA DE SINAIS)
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ABSTRACT

In this research, | have shown that a lot of hearing professors started teaching
Brazilian Sign Language (LIBRAS) after Decree number 5626-2005. This
occurs because many deaf people did not exceed the higher education level.
Moreover, the decree stipulates the priority of deaf people, even those who,
despite of having reached the level of high school graduation, have a
recognized certificate as instructors of LIBRAS. One of the goals of this
research was to do a survey of the subject LIBRAS in Higher Education
Institutions (HEI) throughout Brazil. So | got in touch with the HEI and their deaf
and hearing professors. Brazil's HEI started to offer this discipline from the
publication of the decree. However, they have hired hearing professors once
they do not know the profile of many qualified deaf instructors who hold a
certificate in LIBRAS and/or have the level of graduate and post-graduate
professors. The survey of the HEI, which have been offering LIBRAS subject,
was done by region. In the first part of this dissertation, | will present how | have
learned LIBRAS before, as well as how | have become an instructor of LIBRAS
and a multiplying agent, and finally a professor in HEI. In the second part, | will
expose the main theoretical approaches that distinguish the Deafness from the
auditory impairment, taking into account that deaf people have their own identity
and culture. In the third part, | will point the legal references that recognize both
LIBRAS as a language of the Brazilian deaf community and the priority of deaf
individuals in the teaching of this language. In the fourth part, | will inform the
results of my research about the teaching of LIBRAS, in which deaf and hearing
professors of this subject as well as some students who have attended it have
participated. In the final considerations, | will bring back the question of the
priority of deaf persons in the teaching of their language, pointing out possible
solutions for the problems identified in the opinions of students and professors.

Key-words: Brazilian Sign Language teaching, higher education, Brazilian Sign
Language legislation.
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1 INTRODUCAO: FORMACAO, DOCENCIA E PREOCUPACOES COM O
ENSINO DA LIBRAS

Nasci em Salvador, Bahia, em 11 de abril de 1976. Quando eu tinha um
ano e meio de idade, meus pais souberam do meu diagnostico de surdez
profunda bilateral. Durante minha infancia, passei por processos de oralizacdo
gue consistiam em treino fonoarticulatério e de leitura labial. Estudei primeiro
em escolas especializadas e depois em escolas regulares. Minha méae
acompanhou de perto minha vida escolar e fui alfabetizada, em grande parte,
devido ao esforco pessoal dela. Quando crianca e pré-adolescente, eu néo
sabia da existéncia da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), nem da
comunidade surda e de sua cultura. Eu simplesmente desconhecia a lingua de
sinais, a cultura, a educacdo, o estilo de vida e a visdo de mundo da

comunidade surda.

1.1 MEUS PRIMEIROS CONTATOS COM A LIBRAS

Em 1988, aos 12 anos de idade, tive meu primeiro contato com a
comunidade surda no Centro de Surdos da Bahia (CESBA). Na época, as
pessoas surdas do CESBA realizavam uma caminhada semanal no bairro da
Ribeira com o objetivo de divulgar o trabalho da associacéo e a problematica
dos surdos. Ao saber desta caminhada, que acontecia aos domingos, minha
mae levou a mim e a minha irmé surda, e foi assim que tivemos nosso primeiro
contato com a comunidade surda. Comecamos a frequentar o CESBA aos
domingos. A partir dai, minha mée fez dois cursos que foram apoiados pelo
CESBA e que aconteceram em salas do Colégio da Policia Militar no mesmo
bairro da Ribeira, devido a caréncia de espa¢o do centro de surdos naquela
época. O primeiro curso foi o de LIBRAS, ministrado por um professor de S&o
Paulo, hoje ndo lembro se ele era surdo ou ouvinte. O outro curso que minha

mae tomou, foi o de Especializacdo em Educacdo Especial para deficientes
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auditivos sobre metodologia oralista para criangas, ministrados por
fonoaudiélogos que também vieram de S&o Paulo. Minha mée passou a ser
colaboradora desta instituicdo. Na mesma época, outra mae ouvinte de um filho
surdo, também comecou a frequentar e a colaborar com o CESBA. Algum
tempo depois, elas decidiram fundar a Associacdo de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos (APADA), uma instituicdo mais especifica voltada para a
educacao das criancas surdas. Minha mée foi vice-presidente da APADA-BA.

Eu ficava impressionada ao ver os surdos comunicando-se em LIBRAS.
O contato com este mundo despertou minha identificagdo com a cultura surda
e uma grande vontade de aprender a LIBRAS. No inicio, minha familia ndo
aceitava meu interesse pela lingua de sinais, porque eu ja me comunicava
oralmente fazendo leitura labial e pronunciando algumas palavras. Um vizinho
surdo, filho de pais ouvintes, que morava nho mesmo bairro que eu e que
também frequentava o CESBA, ensinou-me 0s primeiros sinais em LIBRAS.
Minha familia ficava preocupada com o contato que eu mantinha com este
vizinho e com a comunidade surda, pois eu oralizava bem e aprender lingua de
sinais ndo era recomendado pela influéncia do atendimento fonoaudiol6gico da
época. Meu antigo vizinho e primeiro professor informal de LIBRAS é sécio do
CESBA até hoje e vive com sua esposa surda e dois filhos ouvintes. Continuei
meu contato com as pessoas da comunidade surda, apesar de certa
resisténcia da minha familia.

Passei a frequentar o CESBA aos domingos para aprender a me
comunicar em LIBRAS com as outras pessoas surdas. Comecei a perceber as
lutas da comunidade surda pela conquista de espacos politicos e sociais.
Algumas destas conquistas ja sédo realidades hoje no Brasil. O contato com a
LIBRAS, e a possibilidade da comunicacéo visual, abriram novas perspectivas
para mim; um verdadeiro mundo novo de interagbes sociais marcadas por

intercambios comunicativos fluentes, vivos e enriquecedores.

1.2 MINHA FORMACAO COMO INSTRUTORA/PROFESSORA
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Aos 18 anos de idade, comecei a viajar para outros estados do Brasil,
onde podia encontrar outras pessoas surdas nas associacdes. Foi com esta
idade que eu estive no Rio de Janeiro em 1994. Ao visitar a Associacdo de
Surdos do Rio, as pessoas surdas de la me perguntaram se na Bahia ja havia
instrutor surdo de LIBRAS. Eu nem conhecia o sinal de “instrutor surdo”. De
volta a Salvador, procurei saber se havia algum instrutor surdo atuando no
ensino de LIBRAS. Soube que havia dois professores surdos de LIBRAS, um
namero muito pequeno para ensinar lingua de sinais para os membros da
comunidade surda, além dos familiares e professores ouvintes. Neste contexto,
senti uma forte vontade de ser instrutora surda de LIBRAS e de fazer um curso
especifico com uma metodologia propria para ensinar criancas surdas. Porém,
eu ndo sabia onde eu poderia conseguir esta formacédo. Sendo assim, decidi
voltar para o Rio de Janeiro e fazer o curso de capacitagdo para
instrutores/multiplicadores em LIBRAS da Federacdo Nacional para a
Educacéao e Integracédo dos Surdos (FENEIS).

Depois que recebi o certificado de conclusdo do curso, voltei para
Salvador e comecei a trabalhar como instrutora de LIBRAS na APADA-BA,
ensinando a criangas e jovens surdos. Com o passar do tempo, comecei a
ministrar cursos de LIBRAS em instituicdes como: Coelba, SENAI, SAC dos
Shoppings Iguatemi e Barra, Universidade Catélica do Salvador (Pos-
Graduacdo em Educacdo Inclusiva), UNEB (Letras, Pedagogia e
Fonoaudiologia), UFBA (Curso de Fonoaudiologia), FSBA (Educac¢éo Fisica,
Psicologia e Pedagogia). Eram cursos de extensao de 40h nos quais eu atuava
como instrutora de LIBRAS. Também ministrei cursos de LIBRAS em cidades
do interior da Bahia: Lauro de Freitas, Camacari, Alagoinhas, Candeias, Feira
de Santana, Irecé, Itabuna, Jequié, Vitéria da Conquista, Brumado e
Guanambi. Estes cursos de 40h no interior do estado, eram resultado de
projetos promovidos pela APADA-BA. Em alguns casos, eu mesma
encaminhava propostas para as prefeituras dos municipios.

Comecei a estudar Design Grafico/Computagdo Grafica aos 22 anos na
Faculdade Salvador, atual UNIFACS. Conclui esta primeira graduagdo quatro
anos depois, porém, eu estava realmente interessada no ensino de LIBRAS e

continuei participando de cursos de aprimoramento como instrutora de LIBRAS.
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Em agosto de 2001, aos 25 anos, estive em Brasilia para participar do Curso
de Extensdo “LIBRAS — Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos”
promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC) sob responsabilidade
pedagogica da FENEIS, que forneceu os recursos materiais (livros, DVDs, fitas
em VHS, etc.) e, especialmente, humanos, com a participacdo de professores
surdos e intérpretes. Este curso de Metodologia de Ensino de LIBRAS foi
oferecido apenas para pessoas surdas dos 26 estados brasileiros e do Distrito
Federal. ApGs 15 dias de curso, fui aprovada como instrutora oficial da FENEIS
e recebi o diploma que foi expedido pela Universidade de Brasilia (UnB). Voltei
para Salvador, onde comecei a trabalhar na Secretaria Municipal de Educacéo
e Cultura (SMEC) e na Secretaria de Educacao do Estado da Bahia (SEC-BA)
ensinando LIBRAS para professores ouvintes da rede publica que trabalhavam
com alunos surdos no Centro de Apoio Pedagdgico para surdos (CAPs) e em

classes especiais.

1.3 MINHA ATIVIDADE DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

Ainda em 2001, fui indicada por uma pesquisadora de educacao de
surdos para dar um curso de 40h para professores e auxiliares pedagogicos da
Escola de Educacdo Internacional da Bahia (também conhecida pela razéo
social The Global School). O trabalho foi bem recebido e fui convidada pelo
diretor para ser professora desta escola a partir de 2002. The Global School
realiza um trabalho de inclusdo de alunos com diversas necessidades
educativas especiais, ensino de LIBRAS e de duas linguas estrangeiras (inglés
e espanhol). No momento em que ministrei o curso para o pessoal da escola,
houve uma feliz coincidéncia, pois o diretor me informou que ja estava
pensando em oferecer o ensino da LIBRAS, por entender que esta lingua
também € importante para criangas ouvintes e surdas. Neste contexto, o diretor
me perguntou se eu gostaria de ensinar LIBRAS como professora da escola e
eu respondi que “sim”. Procurei saber se também haviam surdos incluidos e o

diretor me respondeu que naguele momento ainda ndo havia alunos surdos,
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mas que a escola estava aberta para acolher criancas surdas. Mesmo assim,
comecei a ensinar LIBRAS para os alunos ouvintes da casa. Iniciei, como
sempre, pelo vocabulario de uso do cotidiano familiar e escolar. O trabalho com
criancas e adultos ouvintes é realmente diferente do trabalho com surdos. As
pessoas surdas conseguem se concentrar mais, pois a LIBRAS é uma lingua
visual que exige esta capacidade. Geralmente, as pessoas ouvintes tém
alguma dificuldade de concentracdo quando a modalidade comunicativa é
visual.

Todo o periodo compreendido entre 1994 e 2001 constituiu-se numa
fase importante da minha formacdo como instrutora/professora de LIBRAS.
Além de aprimorar minha formacdo com outros cursos promovidos pela
FENEIS em Salvador e em outros lugares do Brasil, conquistei diversos
espacos de atuacdo profissional. Por tudo isto, esta foi uma época muito
especial em minha vida.

Ensinar LIBRAS para criancas ouvintes foi uma experiéncia diferente,
interessante, e, enfim, realmente fantastica. As criancas chegam a escola a
partir dos trés anos de idade, ainda sem falar bem o portugués oral. Com
apenas um encontro semanal, as criangas realmente aprendem a se comunicar
em LIBRAS. Eu trabalho duas vezes por semana nesta escola e realizo todas
as atividades em lingua de sinais (LS). Todos n0s nos comunicamos em
LIBRAS em sala de aula, especialmente quando abordo o0s seguintes
conteudos: alfabeto manual, nimeros, cores, animais, frutas, leitura de livros,
histérias em LIBRAS (classicos da literatura mundial, fabulas e lendas
brasileiras), filmes como turma da Monica 1 e 2 em lingua de sinais, Xuxa
(abecedario), Hino Nacional em LIBRAS e outros. As criangas visualizam os
sinais rapidamente e captam a LIBRAS com mais facilidade que o portugués
brasileiro oral.

As criancas ouvintes de Educacéao Infantil e do Fundamental passaram a
levar para casa, nas sextas-feiras, copias do alfabeto manual para se
divertirem durante o final de semana. Os alunos, bem como os funcionéarios da
escola, progrediram muito no aprendizado de LIBRAS; todos aprenderam o
vocabulario necesséario a boa convivéncia social utilizado no cotidiano da
escola: BOM DIA; BOA TARDE; DESCULPE; TUDO BOM; COM LICENGCA;
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OBRIGADO; BRINCAR; BANHEIRO; AGUA; PARQUE, JOGAR BOLA;
ASSISTIR TV/DVD, FILME?, entre outros. Todo esse vocabulério sinalizado
passou a ser utilizado no dia-a-dia dos membros da comunidade escolar. As
expressdes desta lingua desempenham um papel muito importante, pois
favorecem o0 contato entre todas as criangas, inclusive as que tém
necessidades educativas especiais. Aprendendo LIBRAS, as criancas se
sentem mais preparadas para a convivéncia na diversidade, com o diferente e
com 0 novo.

As criangas ouvintes desenvolvem a percepc¢éo visual e aprendem a
usar o vocabulario sinalizado. As aulas de LIBRAS estimulam a aprendizagem
e a memoria, baseados na modalidade sensorial da visdo. As historias
contadas em LS podem ser adaptadas ou criadas por pessoas surdas. A fim de
que as criangas conhecessem mais a historia da cultura surda, a identidade e a
vida em comunidade dos surdos, comecei a utilizar materiais como: Dicionario
Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira, Volume | e I
de Fernando Capovilla (2001), Dicionario Digital da Lingua Brasileira de Sinais
do Instituto Nacional de Educacao dos Surdos (INES, 2001), livros de histérias
infantis, filmes do INES, teatro, brincadeiras e outros recursos. Estes recursos
motivam as criangas e elas se interessam ainda mais pelos assuntos
abordados em LIBRAS. Neste contexto, as criancas sentem facilidade para
entender o assunto explicado, apreender vocabulario e utiliza-lo de forma
comunicativa. As criangas ouvintes sinalizam bem devagar entre elas mesmas
e também comigo. Devido a metodologia de ensino de LIBRAS, com principios
de ensino de uma lingua estrangeira, eu abordo o conteudo da disciplina de
forma sinalizada. Com a minha lideranca pedagogica como docente surda,
estimulo a participacdo de todos os alunos da turma e todos conseguem se
comunicar em LIBRAS.

O ensino de LIBRAS € um projeto pioneiro realizado por The Global
School. Embora n&do tenhamos nenhuma crianga surda até o momento, é
importantissimo que alunos ouvintes aprendam LIBRAS para que possam

saber que a comunidade surda existe e que é possivel se comunicar com 0s

! por convencdao, os sinais sdo transcritos pelas palavras equivalentes escritas em letras
maiusculas.
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surdos. Iniciativas como esta, estimulam uma aproximagao natural entre
ouvintes e surdos e ensina, na pratica, o que é conviver na diversidade. A
LIBRAS faz parte do curriculo da segunda etapa da Educacdo Infantil e
continua depois, formal ou informalmente, quando as criancas solicitam. Para
as criancas o desenvolvimento espontaneo da LIBRAS funciona como uma
forma a mais de expressdo linglistica, de comunicacdo interpessoal, bem
como suporte do pensamento e do desenvolvimento cognitivo. A aquisicdo da
LIBRAS significa um modo de aprendizagem pratica de convivéncia com 0

diferente e o inusitado.

1.4 A CONQUISTA DA DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Devido a minha atividade docente, resolvi aprofundar minha formacéao e
legitimar academicamente meu exercicio pedagogico. Em 2004, comecei a
estudar Pedagogia na Faculdade Social da Bahia (FSBA). Em 2006, fui
indicada por uma ex-aluna particular de LIBRAS, para ensinar esta disciplina
no curso de Fonoaudiologia da Faculdade Jorge Amado, atual UNIJORGE.
Esta indicacdo aconteceu em funcdo de uma casualidade muito particular. A
referida ex-aluna é fonoaudibloga, natural de Salvador, mas, graduou-se em
Fonoaudiologia no Rio de Janeiro. De volta a Salvador, esta profissional
motivou-se a aprender LIBRAS e contatou a FENEIS-RJ para consultar quem
seria o instrutor oficial na Bahia. Os responsaveis da FENEIS-RJ indicaram
meu nome. A fonoaudidloga me procurou e passou a tomar aulas particulares
de LIBRAS comigo. Com a implantagdo do Curso de Fonoaudiologia na
UNIJORGE, esta fonoaudidloga veio a ser professora e indicou meu nome a
coordenadora do curso, para que eu assumisse a disciplina de LIBRAS. Esta
coordenadora veio de S&o Paulo e ja era do conhecimento dela que alguns
cursos de Fonoaudiologia daquele estado, ja contavam com professores
surdos no ensino de LIBRAS. Neste contexto, a coordenadora do curso aceitou
a recomendacao da minha ex-aluna, entdo, entreguei meu curriculo e passei a

ser professora desta disciplina para adultos ouvintes de uma faculdade. Nesta
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Instituicdo de Ensino Superior (IES), eu ensino LIBRAS nos cursos de
Fonoaudiologia e também no de Pedagogia.

Toda minha experiéncia anterior como instrutora e professora de
LIBRAS contribuiu para que eu pudesse ministrar aulas para adultos ouvintes
na universidade com alguma facilidade. No comeco, a dificuldade que senti foi
a diferenca entre o trabalho com criangas e com adultos. E mais facil trabalhar
com criancas. O ensino de LIBRAS para adultos implica em diversas
preocupacdes: os alunos tém muitas davidas sobre a propria lingua, sobre as
atividades e sobre as avalia¢gbes. Especialmente, no curso de Fonoaudiologia,
eu procuro mostrar a importancia de que estes profissionais saibam LIBRAS
para o atendimento de criancas surdas, pois com esta lingua eles poderdo
garantir o acesso a uma forma de linguagem estruturada para elas.

Conclui o curso de Pedagogia pela FSBA no segundo semestre de
2008. Neste mesmo periodo, uma aluna do curso de Pedagogia da UNEB
informou sobre o meu trabalho a coordenadora do Curso de Pedagogia da
Faculdade da Cidade. A coordenadora desta IES interessou-se pela minha
proposta de ensino de LIBRAS, me solicitou um projeto e convocou uma
selecdo publica para professor da disciplina. Mesmo sendo candidata Unica, o
processo de selecdo foi realizado. Fui entrevistada, dei uma aula publica
assistida por quatro professores, entreguei o plano de aula e o programa
completo da disciplina, incluindo o cronograma. Desta forma, fui selecionada
para ensinar também no curso de Pedagogia da Faculdade da Cidade em duas

turmas: uma matutina e outra noturna, num total de 60 alunos.

1.5 ASPECTOS DIDATICOS DO ENSINO DA LIBRAS EM NIVEL SUPERIOR

Minha atividade como professora de LIBRAS nas IES de Salvador,
comegou nestes cursos. Inicialmente, os alunos universitarios ficam
preocupados quando se deparam com uma professora surda, pois logo se
qguestionam como vao me entender e como sera a nossa comunicacdo. Na

primeira aula, eu sempre levo um intérprete para traduzir oralmente minha
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apresentacdo e como vou desenvolver o curso de LIBRAS: o conteddo das
aulas, as avaliacdes, o cronograma da disciplina, etc. Os alunos sempre
solicitam a continuidade da presenca do intérprete e quando eu informo que
iIsso ndo acontecera, eles comecam a se preocupar. Procuro reduzir a
ansiedade dos alunos, introduzindo as noc¢bes béasicas do vocabulario em
LIBRAS: o alfabeto datilolégico, os niameros, os dias da semana, etc., e vou
conversando de modo que eles comecem a se acostumar para que eu possa
aprofundar o conteudo.

Desde guando ensino LIBRAS para alunos universitarios ouvintes, sinto
que alguns ndo chegam a desenvolver um interesse genuino pela disciplina e
preferem o estudo da parte tedrica ao aprendizado da pratica comunicativa. No
caso de algumas turmas, recomendo alguns textos para leitura e discussao em
sala de aula e solicito o apoio de intérpretes para intermediar a participacao
dos alunos e a minha. Nestas ocasides, todos manifestam suas opinibes, e
com este procedimento, marcamos seminarios que devem ser apresentados de
forma sinalizada. Durante estas apresentacfes, os alunos insistem em usar a
comunicacdo oral, mas como docente, insisto que eles devem pesquisar 0
vocabulario requerido para que as apresentacbes possam acontecer em
LIBRAS. Uma parte do alunado sempre se queixa dizendo que “é dificil”.
Nestes casos, sempre argumento: “vocés estdo aprendendo uma lingua como
qualquer outra: espanhol, inglés, alem&o... Vocés devem pesquisar e praticar
para aprender”.

Com o tempo, os alunos universitarios ouvintes vao se acostumando e
vencendo estas dificuldades. As queixas de alguns alunos sao frequentes, e
até certo ponto, também sédo normais. Entendo que adultos ouvintes cresceram
numa cultura auditiva e tém pouca vivéncia com a comunicacgéo visual. Talvez
seja uma conseqiéncia desta realidade, mas o fato € que alguns alunos
desrespeitam o momento do ensino de LIBRAS, com conversas e brincadeiras
orais, quando deveriam manter a atencdo visual voltada para o conteudo
apresentado. Felizmente, nunca vivenciei qualquer desrespeito ofensivo a
minha pessoa.

Até mesmo nas avalia¢des, procuro verificar a capacidade comunicativa

dos alunos. Através da apresentacdo de seminarios sinalizados, eles devem
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praticar as habilidades comunicativas que ja tiverem aprendido. A disciplina
geralmente tem uma carga horéaria insuficiente e este € um fato reconhecido
por professores e alunos. Em funcéo disto, tento aproveitar ao maximo a carga
horéria, no sentido de despertar a capacidade de comunicacdo visual dos
alunos, até mesmo em situagdes de avaliagdo. Das 60h disponiveis, utilizo 20h
para abordar questbes tedricas (sempre em LIBRAS e com o apoio de
intérpretes em algumas ocasifes) e 40h para a pratica de LIBRAS. A teoria
abordada serve para contextualizar a aprendizagem de LIBRAS com
informacdes que enfatizam a importancia da lingua de sinais. Trato de temas
como o Congresso de Mildo, aquisicdo da linguagem por criancas surdas,
Identidade, Cultura, Comunidade e Educacdo de Surdos. Além destes temas,
abordo as propostas educacionais para os surdos: oralismo, comunicacéo total
e bilingtismo, de acordo com o contexto do curso. Escolho alguns sub-temas
com os alunos, distribuo alguns textos para que eles discutam em grupos e
preparem a apresentacdo de um seminario em LIBRAS. Eles devem fazer um
resumo destes sub-temas, escolher alguns tépicos e, a partir deste material,
organizar a apresentacdo do seminario. Oriento os alunos a apresentarem o
seminario em LIBRAS e sei que eles inicialmente se queixam, mas procuro
acalméa-los dizendo: “tenham calma, vocés podem treinar, consultar o0s
dicionéarios de LIBRAS na Internet, procurar livros e fazer cépia do vocabulario
a ser utilizado”. Com estas orientacbes, os alunos comecam a treinar e
conseguem apresentar os topicos dos seminarios em LIBRAS. Apds algumas
atividades comunicativas em sala de aula, também faco avaliacbes sobre
temas tedricos, com perguntas que os alunos devem responder por escrito em
portugués. Realizo também uma atividade que combina o uso da LIBRAS e da
lingua portuguesa, que é o classico ditado: eu sinalizo em LIBRAS e os alunos
escrevem em portugués.

Outra forma de avaliacdo que procuro fazer sempre que possivel, € o
relatorio da visita a uma instituicdo que atende a pessoas surdas. Depois que
os alunos aprendem alguns sinais em sala de aula, dou a eles um oficio de
apresentacdo como estudantes da universidade, para que eles possam
apresentar na instituicdo que irdo visitar. Ao encontrar os surdos nestas

instituicdes, os alunos devem conversar com eles, fazer entrevistas e filmar
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estas interacfes. Feito isto, os alunos devem produzir um relatério escrito
sobre como foi a experiéncia de visita a instituicdo. De volta a sala de aula, eles
devem apresentar o filme da visita a turma e me entregar o relatorio escrito.
ApoOs a entrega do relatorio, eu avalio como foi a visita para os alunos através
da apresentagdo. Alguns relatam as dificuldades naturais que sentiram nas
conversas com pessoas surdas. A sinalizacdo rapida e a substituicdo do canal
auditivo pelo visual sdo algumas das dificuldades relatadas. Outros alunos
afirmam que a experiéncia foi boa e mostram o video da entrevista que fizeram
nas instituicbes. Cada aluno deve explicar onde foi e o que fez de forma
sinalizada. Outra atividade que geralmente proponho aos alunos é o glossario
portugués — LIBRAS - Sign Writing (escrita de sinais)®. Solicito aos alunos que
elaborem uma lista de no minimo 60 palavras em portugués, com o desenho
correspondente em LIBRAS e o sinal escrito em Sign Writing. Enfim, sdo estas
as atividades e avaliagOes que realizo como professora de LIBRAS das IES.

Alguns alunos aprendem com interesse e demonstram aptidao para a
comunicacado visual. Outros alunos opinam que o aprendizado de LIBRAS é
muito cansativo. Para animar as aulas e estimular o interesse dos alunos, eu
mostro filmes, fago dindmicas de grupo, dramatizacdes e brincadeiras. Estes
recursos minimizam a ansiedade gque as vezes se estabelece num curso de 60
horas. Esta carga horaria, geralmente é distribuida em encontros semanais de
3h, quando o recomendavel seriam dois encontros semanais. Como
professora, compreendo que uma Unica aula de 3h pode se tornar realmente
cansativa.

Comparando o aprendizado entre criancas e universitarios ouvintes,

testemunho que as criancas sdo mais felizes com o aprendizado da LIBRAS,

% De acordo com a Dra. Ronice Muller de Quadros: “SignWriting é um sistema de escrita
para escrever linguas de sinais . [...] SignWriting foi criado pela Valerie Sutton em 1974.
Valerie criou um sistema para escrever dancas e despertou a curiosidade dos pesquisadores
da lingua de sinais dinamarquesa que estavam procurando uma forma de escrever os sinais.
[...] SignWriting expressa 0s movimentos, as formas das m aos, as marcas ndo-manuais e
0s pontos de articulacdo . [...] Conforme os registros feitos pela Valerie Sutton na homepage
do SignWriting http://www.signwriting.org, em 1974, a Universidade de Copenhagen solicitou a
Sutton que registrasse os sinais gravados em video cassete. As primeiras formas foram
inspiradas no sistema escrito de dancas. A década de 70 caracterizou um periodo de transicédo
de Dancewriting para SignWriting [...] No ano de 1996, a PUC do RS em Porto Alegre
através do Dr. Antonio Carlos da Rocha Costa descob riu o SignWriting enquanto
sistema escrito de sinais usado através do computad or. A partir disso, SignWriting
comecou a tomar forma no Brasil .” Em http://signwriting.org/library/history/hist010.html,
acessado dia 12/01/2009. (grifos meus)
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pois elas tomam o vocabulario como algo ludico, especialmente os sinais dos
animais. As criancas tém mais facilidade e mais interesse, justamente porque
elas gostam de brincar, de ver filmes sinalizados e de aprender o vocabulario.
Talvez por conta da idade e do contexto, os adultos geralmente estdo
cansados devido a vida cotidiana e demonstram menos interesse. No ensino
da LIBRAS em nivel de Educacédo Infantil, as atividades acontecem de um
modo muito mais leve, pois as criancas gostam de aprender o0s sinais
brincando e tém muito mais facilidade para demonstrar afeto, sdo mais
carinhosas, gostam de me abracar e de me dar presentes.

Compreendo que, no ensino superior, 0s estudantes tenham que se
dedicar a outras disciplinas, preparar-se para outras avaliacbes e devem
cumprir outros prazos para a entrega de trabalhos. Este € um contexto muito
diferente para aprender uma forma de comunicacao visual e sinalizada. Ao
encontrar a disciplina de LIBRAS, muitos alunos questionam sua importancia.
Procuro ensinar esta lingua de forma contextualizada. Assim, futuros
educadores e fonoaudidlogos podem entender que as pessoas surdas tém o
direito de se comunicar e de receber atendimento em LIBRAS. Nos cursos de
Pedagogia, os universitarios ouvintes devem entender que os alunos surdos
necessitam do apoio de intérpretes mesmo com a proposta da Educacgdo
Inclusiva. Nos cursos de Fonoaudiologia, meus alunos devem saber que
criancas e adolescentes com diagnéstico de surdez profunda necessitam
prioritariamente de um atendimento fonoaudiolégico que lhes proporcione um
modo funcional de comunicacdo, garantindo o acesso a uma forma de
linguagem estruturada. Devido a importancia da LIBRAS, procuro animar o
aprendizado dos alunos universitarios para compensar a facilidade natural que

as criangcas demonstram.

1.6 PROFESSORES SURDOS SAO DISCRIMINADOS PELAS IES

Entendo que a disciplina “LIBRAS” seja importantissima para a formacao

de educadores e fonoaudiélogos, e também entendo que a prioridade de
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contratacdo de docentes para o ensino desta disciplina deve ser legalmente
respeitada a favor de pessoas surdas qualificadas para esta atividade. A
comunidade surda brasileira ja conta com um numero expressivo de surdos
graduados e pos-graduados, e com certificados do PROLIBRAS®. Mesmo
assim, muitas IES n&do aceitam os surdos como professores alegando
dificuldades de comunicacao.

Apreciando criticamente esta situacdo, ndo posso deixar de supor que
na realidade, as IES querem evitar custos com intérpretes quando evitam a
contragcdo de docentes surdos. No terceiro capitulo desta dissertagdo, discorro
sobre a regulamentacdo do ensino de LIBRAS a partir do decreto 5.626/05 que
determina que as pessoas surdas qualificadas tenham prioridade para exercer
a docéncia da disciplina da lingua citada. Sendo assim, a escolha de
professores ouvintes para o ensino da LIBRAS s6 pode ser compreendida por
raz0es economicas. N&o estou tratando de uma oposi¢cdo entre a comunidade
surda e a ouvinte. O que quero discutir € a qualidade do ensino de LIB  RAS.
Pois existem professores ouvintes em sala de aula que ndo sabem se
comunicar em LS e este € um fato conhecido da comunidade surda.

Caso o professor ouvinte saiba LIBRAS com nivel de comunicacao
fluente e queira ensinar esta lingua, basta que ele tenha a titulacdo necessaria
e a certificacdo do PROLIBRAS para exercer a docéncia de forma satisfatoria
para a formacdo de pedagogos e fonoaudiélogos. Outro fato conhecido e que
incomoda a comunidade surda, € a pratica de professores ouvintes que néo
dominam a LIBRAS e que em vez de ensina-la, abordam apenas temas
tedricos sobre a Educacdo dos Surdos. Esta € uma pratica prejudicial para os
alunos das IES, que permanecem desinformados sobre como estabelecer a

comunicacdo com pessoas surdas em contexto de inclusdo ou de atendimento

® O Prolibras é um programa promovido pelo Ministério da Educagdo e desenvolvido por
InstituicBes de Educacdo Superior — IES que tém por objetivo viabilizar a certificagdo de
proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais - Libras, bem como para a certificacdo de
proficiéncia em traducéo e interpretacdo da Libras, por meio de um exame nacional. Em 20086,
ano de implantacdo do Programa, por forca do art. 4° e seu paragrafo 1° da Portaria Normativa
MEC n° 11, de 09/08/06, constituira um exame nacional sob a responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” - INEP e sera realizado por
meio de parceria entre o Ministério da Educacéo, o INEP e a Universidade Federal de Santa
Catarina. Os certificados obtidos por meio deste exame Prolibras poderdo ser aceitos por
Instituicdes de Ensino Superior - IES como documentos que comprovam a competéncia no
uso e no ensino da Libras ou na traducao e interpretacédo dessa lingua.

Disponivel em: www.prolibras.ufsc.br/2006/informacoesgerais.doc, acessado em 6/02/2009.
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fonoaudioldgico. Acontece ainda a pratica de professores ouvintes que
convidam uma pessoa surda para “mostrar” alguns sinais nos ultimos dias de
aula. Esta é outra pratica prejudicial, pois quando os alunos comecam a
despertar o interesse pela LIBRAS, o curso ja esta finalizando e o aprendizado
nao chega a avancar.

Eu discordo destas praticas que lamentavelmente tem ocorrido no
ensino da LIBRAS. Entendo que o professor, ouvinte ou surdo, deve ensinar
esta disciplina de forma comunicativa, mesmo que alguns tépicos sobre a
educacdo de surdos sejam brevemente abordados para contextualizar a
importancia da LS. A meu ver, as questdes tedricas que permeiam a Educacédo
dos Surdos devem ser abordadas numa disciplina especifica para esta
tematica, ou seja, LIBRAS e Educacdo de Surdos sédo conteudos que devem
ser ensinados em disciplinas separadas. O ensino da LIBRAS deve estimular a
pratica comunicativa da lingua, promovendo atividades que envolvam a
compreensao e a expressdo em LS, tais como: bate-papos, discussoes,
apresentacoes de seminarios, dramatizacoes, visualizacao de videos, visitas as
instituicdes de surdos, etc.

Pude constatar que, nas IES de diversos lugares do Brasil, os
professores ouvintes ndo sabem LIBRAS a ponto de manter uma conversa
fluente com uma pessoa surda. Toda esta situacdo me leva a pensar que ainda
h&a muito preconceito em relacdo aos surdos, pois € como se os dirigentes de
algumas IES partissem do pressuposto injustificado de que os surdos né&o
sabem ler em lingua portuguesa e que por isso hdao tém capacidade para
ensinar numa universidade. As vezes tenho a impressdo de que existem
pessoas ouvintes que se sentem superiores em relacdo aos surdos, pois sao
pessoas que dao a entender que somente um curriculo repleto de titulos lhes
da o direito de estar em sala de aula nas IES. S&o pessoas que apresentam
curriculos extensos e projetos para as IES, despertando o interesse destas
instituicbes que acolhem estas propostas para disciplina de LIBRAS de forma
pouco criteriosa. Em muitos casos, apesar dos titulos, estas pessoas nao
sabem LIBRAS e desconhecem a comunidade surda.

Existem surdos que tém bons curriculos, que incluem titulos de

graduacédo, pos-graduacao e que querem ser professores de LIBRAS nas IES.
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Em alguns destes casos, conhego relatos de pessoas surdas que deixaram
seus curriculos nas IES e ndo foram convocadas para ensinar a disciplina.
Estas pessoas contam que 0s responsaveis destas IES disseram que elas
podiam esperar e que seriam contatadas. Alguns colegas surdos afirmam que
ficaram sabendo da contratagcdo de professores ouvintes que apresentaram
seus curriculos nas mesmas IES.

Observo que ainda falta muito respeito aos direitos das pessoas surdas
e o devido crédito da sociedade na capacidade de participacdo dos surdos. No
caso do ensino da LIBRAS, me parece que muitos dirigentes das IES néo
conhecem o perfil profissional dos surdos, bem como desconhecem a
existéncia de um exame de proficiéncia em LIBRAS. Por estas razoes, dentre
outras, dirigentes e funcionarios das IES parecem partir do pressuposto de que
0s professores ouvintes estariam num patamar superior ao dos professores
surdos. Estas pessoas parecem desconhecer o fato de que existem surdos
com mestrado e doutorado, e que, pela legislacdo em vigor, sdo os surdos
que tém prioridade para o exercicio do ensino de LI  BRAS.

Apesar das dificuldades vividas no cotidiano e de testemunhar os
problemas enfrentados por colegas surdos para garantir seus direitos, tenho
apreciado a experiéncia de trabalhar como professora de LIBRAS nas IES
onde ensino em Salvador. Encaro a docéncia desta disciplina como qualquer
outra: sugiro fontes de consulta em dicionarios, mostro videos, recomendo
textos, organizo seminarios, faco avaliacdes, tiro davidas, e especialmente,
estimulo a pratica da comunicacao visual. Estas praticas, resultam da minha
condicdo de pessoa surda usuaria da LIBRAS, bem como da minha formacé&o
como instrutora e pedagoga que procura ensinar a LIBRAS com uma

metodologia prépria de ensino de linguas.



46

2 REFERENCIAIS TEORICOS: A SURDEZ COMO REALIDADE SO CIAL E
LINGUISTICA

As realidades sociais e linglisticas que dizem respeito a surdez e ao
mundo das pessoas surdas sdo desconhecidas do publico em geral e até
mesmo no ambito académico. O neurologista Oliver Sacks (1998), autor do
classico “Vendo vozes” explicitou este desconhecimento e confessou seu
espanto quando “descobriu” a existéncia da comunidade surda e a lingua de
sinais (LS):

[...] eu nada sabia a respeito da situacdo dos surdos, nem
imaginava que ela pudesse lancar luz sobre tantos dominios,
sobretudo o dominio da lingua. Fiquei pasmo com o que
aprendi sobre a histéria das pessoas surdas e o0s
extraordinarios desafios (lingiisticos) que elas en frentam,
e pasmo também ao tomar conhecimento de uma lingua
completamente visual, a lingua de  sinais, diferente em modo
de minha prépria lingua, a falada. E facilimo aceitarmos como
natural a lingua, a nossa prépria lingua — talvez seja preciso
encontrarmos outra lingua, ou, melhor dizendo, um outro modo
de linguagem, para nos surpreender, nos maravilhar
novamente.(p.9) (Grifos meus)

Nesta dissertacéo, trato de questdes que afetam as pessoas surdas e 0
uso da LIBRAS como disciplina obrigatéria no Ensino Superior. Neste contexto,
é fundamental abordar tais nocbGes que facilitam a compreensdo da
complexidade desta tematica. Os surdos sao pessoas que fazem parte de um
Grupo Cultural especifico, pelo fato de utilizarem uma forma de comunicacéo
espaco-visual como principal meio de interacdo social, em substituicdo a
audicdo e a fala. O sentido da visdo tem importancia vital para as pessoas
surdas, uma vez que € através da visdo que elas captam informagfes sobre o
mundo.

Sou uma pessoa surda atuante na comunidade, utilizo a LIBRAS como
meio de comunicagdo e como conteado do meu trabalho docente. Portanto, a
pesquisa que realizei sobre o ensino desta disciplina situa este trabalho no
campo dos Estudos Surdos, que diferencia claramente a Surdez da deficiéncia

auditiva:
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Os Estudos Surdos se lancam na luta contra a
interpretacdo da surdez como deficiéncia, contra a visdo
da pessoa surda enquanto individuo deficiente, doen te e
sofredor, e, contra a definicho da surdez enquanto
experiéncia de uma falta. Ora, 0s surdos, enquanto grupo
organizado comunitéria/culturalmente, ndo se definem como
“deficientes auditivos”, ou seja, para eles o mais importante
nao é frisar a atencdo sobre a falta/deficiéncia da  audicao -
os surdos se definem de forma cultural e linglistic al.]
Qualquer pessoa que tenha relativo conhecimento da
comunidade surda sabe que a definicho da surdez pelos
surdos passa muito mais por sua identidade grupal que por
uma caracteristica fisica que pretensamente os faz “menos” (ou
“menores”) que os individuos ouvintes. (SA, 2006, p.66) (Grifos
meus).

Procurei fundamentar-me também nos Estudos Culturais, uma vez que o

conhecimento produzido nesta area procura desvelar aspectos da Educacéao,

das realidades e praticas discursivas, das diferencas entre pessoas e

segmentos sociais, bem como das lutas por poderes e saberes. Os surdos se

constituem como Grupo Cultural pelo sentimento de Identidade que nasce da

Cultura Surda * que estas pessoas compartiiham e também pelo uso da

LIBRAS . Neste contexto, as contribuicdes dos Estudos Culturais mostram-se

muito interessantes para 0s objetivos deste trabalho, pois como afirma Tomas
Tadeu da Silva (2002):

Na critica que fazem das relagbes de poder numa situagéo
cultural ou social determinadas, os Estudos Culturais tomam
claramente o partido dos grupos em desvantagem ness as
relacbes . Os Estudos Culturais pretendem que suas analises
funcionem como uma intervencdo na vida politica e social
(p.134). (Grifos meus)

2.1 PENSAMENTO, LINGUAGEM E LINGUA DE SINAIS

* De acordo com a doutora surda Karin Strobel (2008), a cultura surda € o jeito de o sujeito
surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os
com as suas percepc¢des visuais.
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As teorias de Lev S. Vygotsky também serviram de inspiracdo para a
realizacdo deste trabalho, uma vez que estas idéias explicam a importancia
da LS e da Cultura Surda para as pessoas da Comunidade Surda. De
acordo com as teorias propostas por Vygotsky, a linguagem néo se reduz a sua
funcdo comunicativa entre os individuos. Além de mediadora das interagcfes
sociais, a linguagem também é importante como suporte linglistico para a
estruturacdo e o desenvolvimento do pensamento do individuo. Vygotsky
(1998) destaca a origem social da linguagem e do pensamento, pois para
ele, o desenvolvimento do individuo é o resultado de um processo sécio-
histérico e, nesse desenvolvimento, o papel da linguagem é de extrema
relevancia. A linguagem possibilita a elaboracao de conceitos, as formas de
organizacdo do real e serve como mediadora entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. Para Vygotsky, a linguagem tem duas funcoes
complementares: no plano social, ela proporciona a comunicagéo, € no
plano interno, ela funciona como meio de reflexdo. A linguagem permite ao
ser humano, iniciar e desenvolver o seu processo de socializacdo e de

aprendizagem em geral:

O homem “ndo inventa seu sistema de comunicagéo... ele ja
existe h4 geracdes. O homem deve aprendé-lo a fim de
tornar-se membro de sua sociedade”. A capacidade do
aprendizado da lingua natural de sua comunidade, em
principio, é inerente a qualquer humano  que nao tenha sido
prejudicado na area do cérebro o qual, segundo diversos
estudos, parece relacionada a habilidade linguistica.
(BARBOSA, 1998, p.70). (Grifos meus)

No caso das pessoas surdas brasileiras, o desenvolvimento ocorre
gracas a mediacao soécio-historica proporcionada pela LIBRAS em todos os
aspectos humanos: social, afetivo e cognitivo. Qualquer lingua de sinais
contém 0s mesmos principios subjacentes de constru¢do que as linguas orais,
no sentido de que é dotada de um Iéxico proprio, ou seja, um conjunto de
simbolos convencionais, e de uma gramatica, ou seja, um sistema de regras
que rege o uso desses simbolos (QUADROS, 2004; FELIPE, 1992). H& varias
linguas de sinais em todo o mundo e todas elas sdo sistemas abstratos com

regras gramaticais proprias, utilizadas pelas comunidades surdas de cada
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lugar, bem como por familiares e intérpretes ouvintes que convivem com
pessoas surdas. Portanto, como todas as linguas orais ou sinalizadas, a
LIBRAS é uma lingua especifica com variacfes regionais. As linguas de sinais
nao sao universais (REBOUCAS, 2002, p.5).

As pessoas surdas que nao sabiam sinalizar anteriormente, aprenderam
a LIBRAS rapidamente ao entrar em contato com outros surdos. Fatos como
este demonstram como a Cultura Surda € especifica. Paulo Freire diria que “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (BRASIL, 1997a, p.147), sendo
assim, entendo que as palavras e as outras estruturas da Lingua Portuguesa
(LP) s6 poderao fazer sentido para pessoas surdas brasileiras (criancas, jovens
e adultos) se elas tiverem uma lingua que |hes permita estruturar seu
conhecimento de mundo e suas experiéncias subjetivas. Uma pessoa surda
raramente faz essa leitura do mundo apoiada em estruturas da LP oral, por
isso, é fundamental que outra estrutura linglistica possa mediar este processo.
Esta estrutura é a LIBRAS, seja na aprendizagem da LP escrita, seja na
aprendizagem da forma de comunicacdo da comunidade surda. A LIBRAS
deve ser especialmente empregada como primeira lingua na Educacéo Infantil

de criangas surdas:

Vygotsky (1989) pontua que o significado das palavras € um
fendbmeno do pensamento apenas na medida em que o
pensamento ganha o corpo por meio da fala e sé6 € um
fenbmeno da fala na medida em que esta € ligada ao
pensamento, sendo iluminada por ele. Este intrincado e
complexo sistema, que envolve linguagem e pensamento
revela o quanto ineficaz se torna o constante passo a passo ha
direcdo de “fazer uma crianca surda falar” ao invés de
propiciar a ela um meio rapido de comunicacao lingu istica
através da aquisicdo da lingua de sinais como prime ira
lingua, que proteja e cumpra 0 papel fundamental de
resguardar o seu natural desenvolvimento no que se refere
a ter o dominio, de fato, de um instrumental linglii  stico que
Ihe sirva para as operacbes mentais que envolvem
mecanismos linguisticos . (VYGOTSKY, 1989, apud
FERNANDES, 2005, p.20) (Grifos meus)

Para Vygotsky (1998) a relacdo do ser humano com o mundo é mediada
pela linguagem nas relagbes com outros seres humanos num contexto social e

historico. Este processo de mediacdo acontece nas interacdes sociais atraves
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da linguagem e também afeta a cada pessoa subjetivamente. No processo de
desenvolvimento humano, a linguagem desempenha um papel fundamental na
construcdo de significados subjetivos e culturais. Sendo assim, a linguagem
nao deve ser vista apenas como uma forma de comunicacédo. Neste sentido,
entendo que o ensino de LIBRAS nado deve se limitar a informacdes Iéxicas
isoladas. Devido ao papel sécio-histérico-cultural da linguagem, o significado
da palavra (ou do sinal, no caso das linguas de sinais) € visto como noc¢éo
basica para uma explicacdo concreta da formacdo da consciéncia e do
funcionamento mental superior. O significado da palavra (ou do sinal)

representa um:

amalgama tao estreito do pensamento e da linguagem, que fica
dificil dizer se trata de um fenébmeno da fala ou de um
fendbmeno do pensamento. Uma palavra sem significado é um
som vazio; o significado, portanto, é um critério da "palavra",
seu componente indispensavel (VYGOTSKY, 1993, pg.104).

Vygotsky entendia que o pensamento e a linguagem n&o Sao processos
paralelos e independentes. O desenvolvimento do pensamento interfere no
desenvolvimento da linguagem e o contrario também acontece, de modo que
relagdo entre um e outro se constitui em "um movimento continuo de vaivém do
pensamento para a palavra, e vice-versa" (VYGOTSKY, 1993, p.108).

A influéncia reciproca entre o pensamento e a linguagem € fundamental
para o surgimento de significados individuais e coletivos. Pierce (1972) fundou
uma ciéncia Semidtica “pragmatica”, ou seja, uma ciéncia capaz de observar os
efeitos dos signos na mente interpretadora de um interlocutor presente ou
suposto. Esta perspectiva pragmatica que atenta para o0 processo de
decodificacéo do signo (a palavra ou o sinal), me pareceu um bom fundamento
para a valorizagcdo do ensino da LIBRAS de forma contextualizada e
comunicativa: 0s sinais tém caracteristicas seméanticas que despertam a
interpretacdo porque criam significagdes no pensamento dos usuarios, sejam
eles surdos ou ouvintes, e ddo sentido a comunicacdo sempre que houver um
contexto social. Tomando a perspectiva da semidtica pragméatica, também
defendo que a LIBRAS seja ensinada com uma metodologia prépria de lingua
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estrangeira, pois neste contexto, a capacidade de gerar significados melhora o
aprendizado dos usuarios.

Salles (2001) afirma que para estabelecer relacdes sociais significativas,
€ preciso oferecer aos alunos todas as oportunidades de apropriacéo do acervo
cultural produzido pela humanidade, para garantir-lhes uma formacéo integral e
um exercicio efetivo da cidadania. Mesmo que a LIBRAS seja a expressao de
um grupo cultural minoritario, ela € parte integrante do acervo da humanidade.
Aprendizes ouvintes e surdos tém o direito de aprendé-la para que possam se
comunicar com pessoas surdas em qualquer contexto. Os alunos surdos tém o
direito prioritario de serem educados em LIBRAS para que nao sofram um
processo de excluséo linglistica. Devo recordar que a linguagem é a estrutura
humana que permite a constru¢cdo do conhecimento e da subjetividade, ela ndo
€ meramente a expressao da estrutura cognitiva, € a expressao semibética que
revela o contato entre o ser humano e o mundo fisico e social. A educacao de
um individuo, ou de um grupo, numa lingua que nao seja sua lingua natural
uma acgao opressora. Uma pessoa surda certamente sofre grandes dificuldades
guando estuda numa escola, ou numa universidade, onde os colegas se
comunicam de forma oral, sendo que sua capacidade de compreensao auditiva

€ minima ou nenhuma.

2.2 IDENTIDADE, DIFERENCA E REPRESENTACOES SOCIAIS DA SURDEZ

Identidade e diferenca sdo no¢des fundamentais para a compreensao
das questbes tratadas nesta dissertacao. A nocao de Identidade Cultural pode
ser melhor entendida quando relacionada a idéia de producdo da diferenca.

Silva (2000), explica que:

A identidade é o conjunto de caracteristicas que distinguem os
diferentes grupos sociais e culturais entre si. A identidade
cultural s6 pode ser compreendida em sua conexao co m a
producdo da diferenca, concebida como um processo

social discursivo. ‘Ser brasileiro’ ndo faz sentido em termos
absolutos: depende de um processo de diferenciacdo
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linguistica que distingue o significado de ‘ser brasileiro’ do
significado de “ser italiano”, de “ser mexicano”, etc. (p. 69)
(Grifos meus)

Os grupos de pessoas surdas em todo o mundo estéo lutando para que
sua identidade surda seja considerada como uma diferenca legitima. Como
surda conhecedora destas lutas, afirmo que nds ndo temos interesse em
receber o mesmo tratamento social oferecido as pessoas ouvintes. Nossa
diferenca nos faz um grupo cultural interessante e merecedor de direitos
especificos . A pesquisadora Nidia R. Limeira de S&a (2006), mae de uma filha

surda, questiona:

O que sustentara um novo olhar sobre as diferencas séo as
novas formas de representar e de ressignificar a diferenca. A
crenca de que todos os homens sdo iguais surge do ideal
politico-democrético de que todos os homens devem ser

s

tratados de forma igualitaria - este € um dos ideais mais
poderosos que a humanidade perseguiu. Mas hoje isto é
guestionado: sédo realmente iguais todos os homens? A quem
interessa a igualdade? (p.123).

Ressignificar a diferengca das pessoas surdas implica nhuma mudanca
das representacdes sociais sobre a surdez geralmente encarada como um
defeito, uma falta e até mesmo, como uma doenca. Para mim e para muitos
surdos que eu conhecgo, a surdez ndo € vivida de nenhuma destas maneiras,
mas como uma experiéncia de vida diferente e visual. As pessoas ouvintes néo
tém uma vivéncia como a nossa. A Surdez deve ter um outro significado
quando a LIBRAS é ensinada e este é um ponto de partida fundamental para
uma aprendizagem adequada desta lingua. Os alunos surdos devem se
identificar com a prépria cultura. Os alunos ouvintes necessitardo aprender a
pensar do ponto de vista surdo e assimilar algo da cultura surda.

As representacdes sociais da surdez vinculam-se ao diagndéstico que se
localiza no “corpo” da pessoa surda. E neste sentido que os ouvintes pensam
que a audicdo é algo que “falta” porque o corpo de alguém surdo estaria
“defeituoso”. O processo de construcdo destas representacbes pode ser

compreendido se pensarmos que:
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E sobretudo no corpo que nossa identidade se manifesta. O
corpo traz as marcas que nos posicionam: ser (ou nao ser)
magro, baixo, negro, loiro, deficiente, etc.; ter (ou néo ter) tal ou
qual sexo, idade, lingua, etc.; partilhar (ou ndo partilhar) de tal
ou qual costume, tra-dicao, territorio, classe social, etc. Essas
marcas, cujos significados ndo sdo estaveis nem tem a mesma
importdncia ou penetracdo relativa, combinam-se e
recombinam-se permanentemente entre si e € principalmente
no corpo que se tornam visiveis. (BORDAS, 2006)

Os temas: identidade, diferenca e representacfes sao muito importantes
no campo dos Estudos Surdos porgue uma compreensdo adequada daquilo
gue caracteriza a cultura das pessoas surdas, pode lhes proporcionar uma
verdadeira inclusdo social. Isto pode acontecer especialmente no espaco
académico onde a LIBRAS deve ser ensinada com o mesmo status linguistico
de qualquer lingua oral. Caso contrario, 0 sistema de Ensino Superior, estaria
sufocando a nossa diferenca. Neste sentido, concordo com Bordas ao explicar
que

ao sufocar a diferenca, a escola acaba por gerar a pobreza
cultural oriunda da falta de diversidade. Ao reconhecer e
valorizar as mesmas, ela estara dando chances a subjetividade
humana de se manifestar e se realizar em cada acdo humana
(BORDAS, 2006).

2.3 CARACTERISTICAS E PAPEL DAS LINGUAS DE SINAIS E DA LIBRAS

Por ser uma lingua estruturada, a lingua de sinais desempenha um
papel expressivo na vida das pessoas surdas, pois possibilita que elas se
desenvolvam plenamente. Harrison (2000) afirma que essa lingua fornece para
a crianca surda a oportunidade de ter acesso a aquisi¢cdo de linguagem e de
conhecimento de mundo e de si mesma. A LIBRAS deve fazer parte da vida da
crianca surda, logo nos trés primeiros anos de idade, para que o aprendizado
desta lingua seja tdo natural quanto o de uma lingua oral para a crianca
ouvinte. Na realidade brasileira e de muitos paises em desenvolvimento, o

diagnoéstico da surdez nem sempre ocorre até o primeiro ano de vida. O acesso
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a LIBRAS geralmente é tardio e raramente esta lingua é apontada como
alternativa viavel de comunicacdo. E fundamental que os profissionais que
atendem aos pais de uma crianca surda, mostrem as diferentes propostas de
trabalho fonoaudiolégico e informem sobre a importancia da LIBRAS para o
seu processo educacional, social, cultural, bem como as consequéncias de sua
utilizac&do para o desenvolvimento geral da crianca. E essencial esclarecer para
a familia que: proporcionar uma linguagem estruturada a crianca surda no
tempo esperado pode trazer beneficios, tanto para a crianca como para a
dindmica familiar.

As linguas de sinais sdo expressas no campo visual-gestual do
sinalizador, o que as diferenciam das linguas orais, que utilizam o canal oral-
auditivo. Além dessa diferenca, a LIBRAS também apresenta caracteristicas
proprias relativas as suas regras constitutivas, por isso mesmo, ela deve ser
respeitada como lingua, pois assume a fun¢cdo comunicativa da mesma forma
que a lingua oral. De acordo com Quadros (1997), a LS surge pelos mesmos
ideais e necessidades naturais e especificas dos seres humanos de usar um
sistema linglistico para expressar idéias, sentimentos e acfes. Por estas
razdes, as LS séo utilizadas pelas pessoas surdas para se comunicar e
participar ativamente na comunidade surda, bem como na sociedade em geral.
A LIBRAS apresenta uma estrutura de sistemas abstratos, regras gramaticais e
complexidades linguisticas, como também expressbes metaforicas. Quadros
(op. cit.) ressalta ainda que a LIBRAS apresenta-se tdo complexa e expressiva
guanto qualquer lingua oral. Assim como as linguas orais, as linguas de sinais
tém caracteristicas préprias, de acordo com a nacionalidade e também com a
regionalidade. Elas tém wuma organizacdo material de constituintes
(configuragbes de maos, ponto de articulagdo dos sinais, etc.),
correspondentes as possibilidades do canal visual-manual-gestual.

Maria Cecilia Rafael de Goes (1999) afirma que a lingua de sinais é
extremamente necessaria para que as relacdes interpessoais acontecam e
assegurem o funcionamento cognitivo e afetivo, promovendo a constituicdo da
subjetividade. Esta pesquisadora, também afirma que o aprendizado de uma
lingua implica em considerar um modo de atribuir significacées ao mundo por

intermédio da linguagem, o que permite ao aprendiz perceber as peculiaridades
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culturais vinculadas a uma determinada forma de comunicagdo. O ser humano
passa a compreender o mundo de um modo mais amplo, gerando
desenvolvimento cognitivo e subjetivacdo cultural a partir de suas experiéncias
e concepcodes proprias. Dessa forma, a crianca surda necessita de uma lingua
gue possibilite a ela integrar-se a seu meio e compreender a realidade a seu
redor, dando significado a suas experiéncias. A lingua oral torna a crianca
surda apta a reproduzir apenas um namero restrito de palavras e frases feitas,
que para ela tem pouco significado comunicativo e restringe suas
potencialidades de construcdo e utilizagdo da linguagem num processo
dialégico.

Desde o Congresso de Mildo® em 1880, as LS estiveram proibidas no
ambito educacional europeu e consequentemente mundial. Na prética, as LS
nunca deixaram de ser utilizadas nas comunidades surdas. As criangas surdas
sempre utilizaram sinais nos intervalos ou longe do olhar dos professores.
Atualmente, as comunidades surdas tém novas possibilidades historicas de
reconstrucdo da Cultura Surda, com o0 surgimento das tecnologias da
comunicacdo e com as sucessivas conquistas legais como o reconhecimento
oficial da LIBRAS e de outras LS em outros paises. As pessoas surdas se
expressam através da literatura, da poesia sinalizada, das normas de conduta,
do humor, do teatro, das estratégias de sobrevivéncia no mundo de ouvintes,
etc.

A relagdo de uma pessoa surda com a LIBRAS é a mesma que uma
pessoa ouvinte tem com o portugués oral: ela ndo vive a cada instante
consciente das estruturas gramaticais de sua lingua, mas comunica-se em
LIBRAS corretamente e aprende a fazer isso de forma evolutiva e com

naturalidade. Qualquer lingua oral estrangeira pode ser aprendida por um

®> O Congresso de Mildo foi uma conferéncia internacional educadores de surdos em 1880.
Depois de deliberacdes em 6 a 11 de Setembro [de] 1880, o congresso declara que a
educacéo oralista é superior ao da lingua gestual e aprovou uma resolucéo proibindo o
uso da lingua gestual nas escolas . Desde a sua aprovacdo em 1880, as escolas em todos os
paises europeus e o0s Estados Unidos mudaram para utilizacdo terapéutica [do] discurso sem
lingua gestual como método de educacdo para os surdos. Antes do Congresso, na Europa,
durante o século XVIII, surgiam duas tendéncias distintas na educacdo dos surdos: o
gestualismo (ou método francés) e o oralismo (ou método alemao). A grande maioria dos
surdos defendia o gestualismo enquanto que apenas 0s ouvintes apoiavam o oralismo - por
exemplo Bell, nos EUA, fazia campanha a favor deste método, entre muitos outros professores,
médicos, etc. (disponivel em: <www.wikipedia.org>. Acesso em 14 jan. 2009) (grifos meus)
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ouvinte, com um ensino culturalmente contextualizado, com dedicagdo aos
estudos e com persisténcia. Um estudante surdo sente as mesmas dificuldades
para aprender a lingua oral da sua comunidade, somando-se a estas
dificuldades, a auséncia de referenciais estabelecidos pela fala. Para complicar
esta situacdo, um nuamero expressivo de casos de alunos surdos no Brasil e no
mundo, tampouco tém a LS aprendida de forma consistente.

Muitos profissionais que trabalham com surdos tém uma visado sobre a
lingua de sinais apenas como uma forma de comunicacdo alternativa, nao
atribuindo a ela o status de lingua e considerando-a apenas uma solucao para
0s surdos que nao conseguiram desenvolver a lingua oral. Segundo Skliar
(1997), o oralismo é considerado pelos estudiosos uma imposi¢cao social de
uma maioria sobre uma minoria linguistica. Como consequéncia do predominio
dessa visdo oralista sobre a lingua de sinais e sobre Surdez, a pessoa surda
acaba nao participando efetivamente do processo de integracdo social. Embora
o argumento mais forte utilizado pelos oralistas seja o objetivo de integracdo do
surdo na comunidade ouvinte, tal objetivo é dificilmente atingido por um namero
significativo de casos de surdez severa e profunda. Um processo de oralizagc&o
fracassado significa que uma pessoa surda pode estar com a linguagem
defasada, sentindo dificuldade de entender e de fazer-se entender pelos
outros. E por isso que em muitas situacées as pessoas surdas sio silenciadas
pelas ouvintes e com muita frequéncia, elas sequer chegam a ser
compreendidas.

As interacfes entre surdos acontecem em espacos sociais e geogréficos
proprios (associacbes, shopping centers, escolas especiais, Polos Letras-
LIBRAS, etc.) e a caracteristica principal de um individuo que pertence a esta
comunidade é o uso da LIBRAS. Em nosso pais, as comunidades surdas das
capitais e dos principais centros urbanos, utilizam a LIBRAS como veiculo de
comunicacdo. A denominacdo LIBRAS foi escolhida pela comunidade surda
numa reunido da Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS) que aconteceu no Rio de Janeiro em 1987. Alguns linguistas
guestionam se esta lingua ndo deveria ser denominada de Lingua de Sinais
Brasileira, em vez de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), tal como aparece

nos textos da legislacdo relativa ao tema. Na lei que reconhece a LIBRAS e no
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decreto que regulamenta sua utilizagdo, os legisladores respeitam a
denominacéo adotada pela entidade que representa a comunidade surda no
Brasil.

Ronice Miller de Quadros (2004), linguista ouvinte, filha de pais surdos e
também vinculada aos Estudos Surdos, relata a hipétese de que a forma das
LS também é determinada pela gramatica universal inata (CHOMSKY, 2007) e

pela interacdo entre a percepcao visual e a producéo gestual:

A partir dessa hip6tese, houve um crescente interesse de
linglistas no estudo das linguas de sinais em geral, que
atualmente reconhecem a importancia desta linguagem para o
entendimento da natureza do conhecimento linguistico (p.48).

Mesmo levando em conta a teoria da gramatica universal inata que
alguns linguistas defendem como fundamento para denominar as linguas viso-
gestuais como LS variando apenas o home do pais de sua ocorréncia, cada LS
possui formas de expressao singulares  (quanto ao léxico, uso de pronomes
e preposicoes, construcdes frasais, etc.) e por isto, entendo que os nomes das
linguas de sinais devem ser respeitados quando séo escolhidos pelas préprias

comunidades surdas de cada pais.

2.4 A LINGUAGEM E A EDUCACAO

Numa dissertagdo sobre o ensino de uma lingua de modalidade viso-
gestual, no caso a LIBRAS, torna-se essencial esclarecer os termos "lingua" e
"linguagem”. Saussure (1987) afirma que a lingua ndo se confunde com a
linguagem, pois a lingua é somente uma parte determinada da linguagem,
certamente essencial, sendo ao mesmo tempo, um produto social da faculdade
de linguagem e um conjunto de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo

social para possibilitar o exercicio dessa faculdade nos individuos.
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Goldfeld (1997) também entende que a linguagem por sua vez é tida
como tudo que envolve significacdo, que tem valor semidtico, ndo se
restringindo apenas a uma forma de comunicacao, e € nela que o pensamento
do individuo é constituido. A autora esclarece, ainda, que a linguagem esta
sempre presente no ser humano, até quando este ndo estd se comunicando
com outras pessoas; assim ela constitui o sujeito, a forma como este recorta e
percebe o mundo e a si préprio.

A mera funcdo comunicativa da linguagem corresponde a uma Visao
reducionista considerando a complexidade das rela¢cdes humanas, pois € um
ponto de vista que se restringe aos termos: falante/emissor e ouvinte/receptor,
considerando um papel ativo para o primeiro e passivo para 0 segundo, ou
seja, recepcao/compreensado. Entendo que a funcdo comunicativa vai muito
além de uma troca de informacdes. Bakhtin (2003) explica que ao usar um
discurso a pessoa adota uma atitude de concordancia, discordancia,
complementacao ou até mesmo a construgao de um novo conceito.

A idéia equivocada de uma linguagem limpa, higienizada, apoiava um
modelo de ensino baseado na comunicacao unilateral, em que o professor
ensina e é detentor do conhecimento, enquanto o aluno para aprender deve ser
passivo. As implicagBes para um curso de linguas sdo bastante graves, pois
adotar esse posicionamento implica em ensinar apenas regras da lingua
baseando-se na cultura da sociedade dominante. Neste modelo nédo ha espaco
para a troca de informacgdes, os alunos se sentem desinteressados e tendem a
desistir da aprendizagem.

Para ser professor de LIBRAS, uma pessoa surda ou ouvinte, precisa
dominar os elementos fundamentais da Cultura Surda, assumir e respeitar os
valores basicos da comunidade surda. Na LIBRAS, o poder, a linguagem e a
interacdo, ocorrem da mesma maneira que na lingua oral. A comunidade surda
também é composta por uma estrutura hierarquizada, marcada por posicoes
definidas, onde cada lugar € ocupado e legitimado de alguma forma. A
producdo do discurso de uma pessoa surda ocorre de acordo com o local que
ela se situa e o lugar que ela ocupa no grupo social.

Bakhtin (2003) apresenta o0s conceitos: dialogismo constitutivo,

compreensao responsiva ativa, alternancia do sujeito, que estdo intimamente
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ligados com a idéia de valorizacdo da linguagem subjetivamente construida. Os
conceitos de Bakhtin me fazem pensar que uma atitude autoritaria pode
interferir insatisfatoriamente na interacdo professor-aluno em sala de aula. No
ensino de LIBRAS € importante que acontecam dialogos nesta lingua para que
os alunos possam compreendé-la, sejam eles surdos ou ouvintes. Sem
dialogos contextualizados em LIBRAS, fica dificil para alunos ouvintes e
surdos, despertarem a compreensdo responsiva ativa. Os alunos devem
aprender num contexto de relacdes dialogicas, estabelecido através de
estratégias de conversacdo, de dramatizagéo, etc., porque esta aprendizagem
depende de treinamento na utilizagdo da comunicagao sinalizada.

Para Bakhtin (1992), o homem sé existe ap0s a interacdo social,
como integrante da sociedade, onde participa de uma realidade historica.
Ele defende a concepc¢ao da linguagem como reflexo social e desenvolve
duas nogbes fundamentais para o estudo do discurso: a polifonia e a
dialogia, importantissi-mas para uma visdo mais ampla do processo de
ensino e aprendizagem de linguas compreendido num contexto cultural e
dialégico. Ainda que estes autores tenham grande repercussdo nos meios
académicos e que suas idéias ampliem os conceitos de lingua e de
linguagem, a realidade que testemunho atualmente € de resisténcia a
consolidacéo da LIBRAS como uma disciplina académica de pleno direito. Esta
€ uma atitude que gera dificuldades para professores surdos, e também
ouvintes, de ensinar a LIBRAS como uma lingua com pleno status linguistico e
com uma metodologia apropriada.

A realidade que vejo nas escolas € que a maioria dos professores sao
ouvintes, ndo usuarios de LIBRAS, e que os alunos surdos os tem como
referenciais de profissionais e de independéncia. Frequentemente, o0s
professores que tentam aprender a LIBRAS, n&o a utilizam corretamente e isso
faz com que estes alunos tenham idéias equivocadas sobre a propria lingua e
falta de aprofundamento dos contetudos estudados. Desta forma, os alunos
surdos passam a nao acreditar plenamente em suas capacidades, e nao
amadurecem a visdo de que profissionais surdos podem e sao perfeitamente

capazes de atingir a maturidade mental e profissional.
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Muitos surdos desvalorizam a cultura e sua identidade surdas, porque
tém pessoas ouvintes como exemplo e também porque se consideram apenas
uma pequena parcela da sociedade. Se desde cedo as pessoas surdas
puderem contar com referenciais surdos, que respeitem a cultura surda e a
LIBRAS, elas facilmente se sentirdo mais valorizadas e seguramente ganharao
em auto-estima, e independéncia em diversos setores da vida. Os alunos
surdos poderdo ver nos profissionais surdos ao seu redor, a imagem de
pessoas qualificadas, capazes de incentivar o desenvolvimento deles também.
Os alunos devem ver seus professores como exemplos de profissionais
respeitaveis, desde que os professores também respeitem a cultura dos
alunos. Todos os niveis do ensino, incluindo o superior, sdo elementos
importantissimos para a formacao do carater dos alunos, sejam eles surdos ou
ouvintes.

Desde a decisdao tomada no Congresso de Mildo em 1880, os
educadores ouvintes passaram a defender abertamente que a educacdo de
surdos deveria priorizar o ensino da fala, da leitura labial e no aproveitamento
dos restos auditivos. O poder negado as pessoas surdas e seus lideres de gerir
e ministrar sua propria educacdo foi tomado por uma acdo arbitraria de
liderancas dos professores ouvintes no triste congresso. Essa deciséo
condenou os surdos a um retrocesso em suas vidas que durou mais de cem
anos. A acao foi radical e abrangente expulsando todos os professores surdos
gue naquela época ja eram em nuamero significativo nas escolas de surdos.
Esses ndo tiveram condigdes de resistir.

Os movimentos das comunidades surdas foram respaldados por
pesquisas linglisticas como as que foram realizadas a partir de meados da
década de sessenta pelo linguista William Stokoe. O trabalho de Stokoe
identificou as estruturas da Lingua de Sinais Americana (ASL). Aqui no Brasil,
linglistas como Lucinda Ferreira Brito, Ronice Miller de Quadros e Tania
Felipe, realizaram trabalhos de investigacdo que confirmaram as estruturas
linguisticas da LIBRAS. A pesquisa sobre as linguas de sinais de diversos
paises confirmam a especificidade cultural e linglistica das LS. Passadas mais
de quatro décadas das primeiras publicacbes de Stokoe, o processo de

ressurgimento da forca da cultura surda, mostra dificuldade de avancar e por
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em pratica aquilo que os surdos consideram seu direito: aprender e se
expressar em sua propria lingua, bem como desenvolver sua prépria cultura ja
a partir da escola. Carlos Skliar (1997) explica com clareza que qualquer

énfase na idéia de deficiéncia a ser corrigida € uma idéia equivocada:

A crianca ndo vive a partir de sua deficiéncia, mas a partir
daquilo que para ela resulta ser um equivalente funcional. Tudo
isso seria certo se, desde jA 0 modelo clinico-terapéutico nédo
se obstinasse tanto em lutar contra a deficiéncia, o que implica,
em geral, originar consequiéncias sociais ainda maiores.
Reeducacdo ou compensacdo, essa € a questdo. Obstinar-se
contra o déficit, esse € o erro. (p.12)

A obstinacéo contra o déficit dos surdos, traduzida pela votacao a favor
da oralizacdo pura em Mildo, teve consequéncias graves. Passaram-se quase
cem anos antes que pesquisadores ouvintes percebessem o descompasso da
pratica pedagdgica nas escolas de surdos com as descobertas das
neurociéncias e da psicologia cognitiva. As primeiras pesquisas sobre a
comunicacdo sinalizada deram a publicidade necessaria para que as
comunidades surdas tivessem o poder de questionar o modelo praticado na
Educacao dos Surdos e propor alternativas baseadas no uso das LS.

Os educadores surdos afirmam que usar as duas linguas
simultaneamente € um procedimento desvantajoso para alunos surdos porque
esta pratica apresenta um modelo de comunicacéo artificial e lento. Quando o
professor é ouvinte, ele geralmente usa sua lingua oral como base e faz alguns
sinais simultaneamente. Esta pratica ndo € um modelo de comunicagéao fluente
em LIBRAS. Os alunos surdos ndo a compreendem e queixam-se da sua
lentiddo, porque o professor ndo esta se expressando em LIBRAS, mas numa
lingua que ndo existe, fruto da mistura artificial de duas linguas. Na escola de
surdos, ou na classe de surdos, o0 aluno surdo pode construir sua auto-estima
dentro de um grupo de usuarios da mesma lingua, por ndo se sentir inferior
devido a comparacdes implicitas ou explicitas com os colegas ouvintes. Com o
ensino realizado em LIBRAS, o alunado surdo pode ter um acesso sem
barreiras de comunicagdo aos conteldos escolares e exercer seu direito a uma

educacao de qualidade.
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A escolarizacdo das pessoas surdas certamente é possivel. A formacao
de surdos e de intérpretes no ambito dos Pdlos da graduagdo em
Letras/LIBRAS da UFSC é uma certeza concreta desta possibilidade de
educacado das pessoas surdas a partir de sua forma de comunicacédo habitual.
Professores surdos e ouvintes sdo 0s sujeitos ativos neste processo de
mudanca que ja estd em andamento. Do ponto de vista humano, a proposta do
curso de EAD em Letras/LIBRAS leva em conta o fato de que para ensinar a
modalidade escrita de uma lingua oral a pessoas surdas, é fundamental saber

que

...pensar sobre a surdez requer penetrar “no mundo dos
surdos” e “ouvir” as maos que, com alguns movimento S,
nos dizem o que fazer para tornar possivel o contat 0 entre
os mundos envolvidos, requer conhecer a ‘“lingua de
sinais” . Permita-se “ouvir” essas maos, pois somente assim
sera possivel mostrar aos surdos como eles podem “ouvir” o
siléncio da palavra escrita. (QUADROS, 1997, pg. 119, grifos
meus).

2.5 CONSIDERACOES CRITICAS SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS
SURDOS

O MEC esta promovendo uma grande mudanca na educacao dos surdos
no Brasil, cujo projeto de implementacdo esta previsto para se estender até o
ano de 2010 e cujo objetivo mais relevante € a inclusdo da populacédo surda
nas escolas de ouvintes. Para alcancar essa meta o MEC iniciou a capacitacao
de professores ouvintes no uso da LIBRAS e reconheceu as figuras do
professor e do instrutor surdos.

Muitos especialistas alimentam os discursos de inclusédo, sem
perceberem as consequéncias deste processo que s6 tem contribuido mais e
mais para a frustracdo educacional dos alunos surdos. Estes especialistas ndo
tém nenhuma experiéncia na pratica em sala de aula com surdos e acabam por
considera-los no mesmo patamar de deficientes visuais, mentais e outros, sem

se dar conta de que as pessoas surdas possuem uma i dentidade
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lingUistica e cultural que as diferencia dos demais portadores de
necessidades educativas especiais
Carlos Skliar (1998) explica como € importante respeitar as diferencas

entre os alunos:

Um dos problemas, na minha opinido, € a confusao que se faz
entre democracia e tratamento igualitario. Quando um surdo &
tratado da mesma maneira que um ouvinte, ele fica e m
desvantagem. A democracia implicaria, entdo, no respeito

as peculiaridades de cada aluno — seu ritmo de
aprendizagem e necessidades particulares (p. 37) (grifos
meus)

A proposta governamental atual € colocar os alunos surdos em salas de
aula regulares junto com professores e colegas ouvintes, todos sem o devido
preparo para trabalhar e conviver com surdos. A LIBRAS deve ser a primeira
lingua adquirida pelas pessoas surdas com uma perda auditiva a partir de
“severa”, por ser uma lingua natural, plenamente desenvolvida, que assegura
uma comunicacdo completa e integral. Diferentemente da lingua oral, a
LIBRAS permite que as criancas surdas se comuniquem normalmente. Os
profissionais que atendem pessoas surdas precisam saber que elas utilizam a
comunicacdo sinalizada e foi com este objetivo que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) incorporaram a LIBRAS nos curriculos dos cursos de Letras,
Pedagogia e Fonoaudiologia, demonstrando respeito a legislacdo vigente

desde 2002. De acordo com Maura Lopes Corcini (2007),

As politicas de inclusdo estdo determinando, com o aval de
associacbes de surdos e de especialistas atuantes em
universidade, que todos os cursos de licenciaturas tenham, em
seus curriculos, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais.
Sabemos que tal disciplina foi pensada para ter um carater
introdutério. Através dela, porém, buscam-se condicbes
pedagdgicas e materiais para que 0s surdos possam estar, nas
escolas, entre ouvintes. Isso significa, entre outras coisas,
gue a escola de surdos pode estar sob séria ameaca . As
politicas estdo conduzindo a populagéo a acreditar que a lingua
de sinais ndo sera mais um empecilho que dificulta a
comunicagao com os surdos. (p.82) (grifos meus)
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As liderangas surdas afirmam que as mudancas precisam ser
estruturais, embora reconhegcam o avango conquistado com o reconhecimento
legal da LIBRAS e o esforc¢o feito pelos responsaveis pelo ensino especial para
promover uma grande mudanca na educacao dos surdos no Brasil. Apesar dos
avangos, o poder de decisdo nas escolas e classes para surdos continua sé
com 0s ouvintes. Em muitas escolas os surdos ainda s&o vistos como meros
instrutores de LIBRAS, ainda assim, substituiveis por professores ouvintes que
em muitos casos, Sao usuarios iniciantes desta lingua. A proposta da inclusao
de portadores de necessidades educativas especiais em classes regulares é
louvavel, mas funciona como exclusdo linglistica em muitos ca sos de
alunos surdos incluidos sem o apoio de intérpretes e sem 0 uso de
recursos visuais. Sem 0s apoios pedagogicos e tecno l6gicos
necessarios, os alunos surdos acabam excluidos da p lena comunicagéo e

da real participacao

2.6 QUESTIONAMENTOS SOBRE O ENSINO DA LIBRAS

Na sociedade brasileira, a LIBRAS tem sido ensinada em cursos livres
de curta duracéo, ou tem sido aprendida pelo esforco pessoal de ouvintes em
contato com membros da comunidade surda em diversos contextos tais como:
igrejas, escolas, familia, dentre outros espacos sociais de comunica¢do. Muitos
surdos que estao ensinando LIBRAS precisam atualizar seus conhecimentos e
aprimorar a metodologia de ensino, participando de Cursos de Extensdo para
que possam atuar mais adequadamente. Muitos professores de LIBRAS
também necessitam de materiais didaticos especificos para melhor
desenvolver suas atividades. A legitimacdo da docéncia da LIBRAS com a
graduacéo em Letras-Libras € outra necessidade reconhecida por muito surdos
que querem exercer a profissdo de forma qualificada. Cursos e materiais para
instrutores/multiplicadores de LIBRAS sao oferecidos pela FENEIS, alguns em
parcerias com as universidades. Muitos surdos ensinam LIBRAS para pessoas
ouvintes: pais de criancas surdas, professores, estudantes de Letras e de

Pedagogia, fonoaudidlogos e outros profissionais que atendem pessoas
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surdas. O trabalho destas pessoas surdas é realizado muitas vezes de modo
informal, pois elas nao tiveram o preparo académico necessario e nao
possuem uma metodologia apropriada para o ensino de uma lingua
"estrangeira". Na verdade, os alunos ouvintes destes cursos informais estéo
aprendendo uma segunda lingua, que é a LIBRAS.

Lamentavelmente, sou testemunha de projetos de ensino de LIBRAS em
cursos livres, escolas regulares e IES que ndo tém a participacdo de pessoas
surdas na elaboracédo desses projetos. De acordo com Nidia R. Limeira de Sa
(2006), pesquisadora ouvinte vinculada aos Estudos Surdos, a presenca de
professores surdos nos projetos pedagdgicos é altam ente desejavel, pois
permite o relacionamento dos alunos (surdos e/ou ou vintes) com
modelos surdos de cultura . Esta convivéncia possibilita que os alunos
desenvolvam suas potencialidades e facam suas escolhas dentro da Cultura
Surda, assumindo mais facilmente sua ldentidade Cultural , no caso dos
estudantes surdos. Em contato com o professor surdo, o aluno ouvinte deve
fazer o esforco necessario para aprender a LIBRAS a partir do ponto de
vista das pessoas surdas

Partindo destas reflexdes sobre a natureza da LIBRAS e de como ela
vem sendo ensinada, eu gostaria de listar algumas questbes que me

motivaram a realizar este trabalho de pesquisa:

Como se justifica a necessidade do ensino da LIBRAS nas IES?

* Quais sao as disposicOes legais que tornaram obrigatorio e que

direcionam o ensino de LIBRAS no Brasil?

e Quais sdo os argumentos que os professores utilizam para

convencer sobre a importancia de sua disciplina?

e Qual(is) o(s) referencial(is) teorico(s) utilizado(s) no ensino da

LIBRAS nessas instituicbes?
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Que mecanismos de confronto de poderes e saberes podem ser

encontrados no contexto do ensino de LIBRAS no Ensino Superior?

Que manifestacdes da Cultura Surda podem ser observadas no

ensino de LIBRAS no Ensino Superior?

Questdes como Identidade e Diferenca sédo tratadas na disciplina
LIBRAS no Ensino Superior?
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3 BASES LEGAIS DA LIBRAS E A PRIORIDADE DE SEU ENSI NO PARA AS
PESSOAS SURDAS

E recente a sistematizacio de esforcos dos profissionais da Educac&o
com a chamada Educacédo Inclusiva. Os esfor¢cos anteriores de Educacéo
Especial para as minorias séo dignos de reconhecimento e tém sido realizados
em espacos proprios de instituicdes especiais publicas ou de associa¢des. Sao
exemplos destacados destes esforgos o ensino formal para cegos do Instituto
Benjamim Constant, e para os surdos no Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro. Recentemente, as unidades
escolares publicas e privadas em todo pais, passaram a atender pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais, desenvolvendo uma
pedagogia especifica de inclusdo. Esta nova forma de atuac&o funciona como
elemento de integracdo destas pessoas e de avanco do sistema educacional.
Antes das propostas da Educacdo Especial e da Inclusiva, os portadores de
necessidades educativas especiais recebiam educacdo apenas de suas
familias.

Os atuais esforcos para a Educacédo Inclusiva sédo realizados com a
presenca de alunos portadores de necessidades educativas especiais em
classes regulares de educacdo formal desde a pré-escola até a universidade.
No caso dos surdos, este é um fato muito controvertido devido a singularidade
linglistica e a especificidade da cultura visual destes estudantes. Os alunos
surdos demandam um atendimento especifico com o apoio de intérpretes e de
recursos visuais, nem sempre oferecidos pelas escolas regulares. Neste
contexto, os cursos de Pedagogia, Letras e Fonoaudiologia, preocupados com
a questdo da incluséo e obrigados pelo Ministério da Educacdo (MEC), estéo
adotando disciplinas especificas como o Braile e a LIBRAS em suas matrizes
curriculares. Estas medidas visam capacitar futuros profissionais para o
atendimento de estudantes com deficiéncias sensoriais em classes regulares,
bem como incentivar a presenca de professores surdos ou cegos, oriundos de

suas respectivas comunidades, como docentes destas disciplinas.
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No que se refere as pessoas surdas, a LIBRAS obteve status legal a
nivel nacional como lingua da comunidade surda em 24 de abril de 2002. A
regulamentacao da LIBRAS, no ambito educacional, aconteceu através de um
decreto de 22 de dezembro de 2005, também de ambito federal. Foi a partir
destas disposicOes legais que o ensino de LIBRAS nas IES passou a ser
obrigatério nos cursos de Pedagogia, Fonoaudiologia e Letras. Gotti (2006)
enfatiza que esta lei estabeleceu o papel do poder publico no uso e
disseminacdo da LIBRAS, mas, apesar disso, foi necessaria a mobilizacao
da comunidade surda (dirigentes, membros académicos), colaboradores
(comunidade académica) e comunidade politico-educacional (6rgaos e
instituicbes governamentais) para a regulamentacdo desta lei , o que sO se
deu a partir do decreto 5.626/2005. Gotti (op. cit.) explica ainda que a lei e 0
decreto foram fundamentais para a modificagdo da educagdo dos surdos
brasileiros, mas € inegavel que foi a partir da publicacdo do decreto que teve
inicio um arduo processo de efetivacéo de tais politicas.

Quero destacar alguns pontos da legislacédo relativa ao assunto, para
mostrar que a prioridade das pessoas surdas nos ambitos da formacao e do
ensino é um direito estabelecido por lei.

3.1 O RECONHECIMENTO LEGAL DA LIBRAS

O reconhecimento da LIBRAS como “meio legal de comunicacdo e
expressao” ocorreu a partir da Lei 10.436/02, também conhecida como “Lei da
LIBRAS” e foi regulamentada pelo Decreto 5.626/05. A regulamentacgéo trata
do uso da LIBRAS nos ambitos da Educacdo e da Saude, contemplando
inclusive o objeto do presente trabalho que é o ensino da LIBRAS na Educacéo
Superior.

A Lein.° 10.436 de 24 de abril de 2002,

reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como a forma de
comunicacdo e expressdo em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical pr oOpria,
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constitui um sistema linguistico oriundo de comunidades de
pessoas surdas do Brasil . (Grifos meus, para destaque de
aspectos importantes e sem alteracéo do texto legal.)

Esta é a base de todas as disposicBes posteriores: a LIBRAS é um
sistema linglistico normal, legitimo, e € eminentemente nacional, ou seja,
oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil, as quais merecem a
mesma consideracdo que quaisquer outros grupos brasileiros. Os méritos da
comunidade surda sao reais basta pensar na lutas e agdes, que fizeram com
gue a LIBRAS vencesse as dimensfes continentais do pais e fosse difundida
em todo o territério nacional, mesmo com regionalismos normais em qualquer
lingua. Além disso, foram os esforcos da comunidade surda brasileira que
chamaram a atencdo do poder legislativo para o reconhecimento e a
regulamentacao da LIBRAS. Efetivamente, os surdos brasileiros contaram com
0 apoio de pesquisadores e com a solidariedade de outras pessoas implicadas

com a comunidade surda.

3.2 AINSTITUICAO DO ENSINO DA LIBRAS

O Art. 4° da Lei da LIBRAS diz que

0 sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a

inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo Especia l,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis m  édio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,

como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacdo vigente. (Grifos meus, sem
alteragéo do texto legal.)

O ensino de LIBRAS foi considerado obrigatorio nos cursos de formacéo
de professores e de profissionais que atendem pessoas surdas, para que 0S
interesses e as caracteristicas desta minoria lingi istica e cultural fossem

levados em conta. A Lei obriga os profissionais a ter conhecimentos sobre a
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LIBRAS numa clara demonstracdo de que estas pessoas devem ser
consideradas nas questdes escolares e de atendimento a salde. Se os surdos
e a surdez estiverem disfarcados entre os ouvintes, escondidos em meio a esta
maioria, o espirito da Lei ndo estara sendo cumprido.

A lei de LIBRAS foi regulamentada trés anos apo0s o inicio de sua
vigéncia, por meio do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que também
regulamenta o art. 18 da Lei n° 10.098/2000. O Art. 22 do decreto define a

“pessoa surda” , com as seguintes palavras:

aguela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
o0 mundo por meio de experiéncias visuais , manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS . (Grifos meus, sem alteracéo do texto legal.)

Trata-se de uma definicdo muito importante por destacar trés aspectos

fundamentais sobre as pessoas surdas:

a) a interacdo com o mundo mediada pela experiéncia visual,
b) a existéncia de uma cultura propria e

C) o uso da LIBRAS como manifestacdo desta cultura.

Toda esta tematica se reveste de importancia crucial nos dias atuais a
partir do que diz o texto do Decreto 5.626/05, no seu CAPITULO Il e que repete

de forma ampliada o que ja trazia o Art. 4° da Lei de LIBRAS, quando diz que:

DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior , e nos
cursos de Fonoaudiologia , de instituicbes de ensino, publicas
e privadas , do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(Grifos meus, sem alteragdo do texto legal.)

N&do deve haver duavida de que as instituicbes particulares estao

obrigadas a seguir 0S mesmos preceitos, pois o texto do decreto esclarece que
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o sistema federal de ensino envolve todas as instituicées, sejam elas publicas
ou privadas. A instrucdo de que a LIBRAS devera ser “disciplina curricular
obrigatéria " também é uma especificacdo no texto do Decreto, uma vez que a
Lei da LIBRAS ja obrigava a adocdo do ensino desta lingua, mas néo
determinava que a disciplina fosse obrigatoéria.

Logo no parégrafo 1°, o texto do Decreto também declara a que cursos

de formacéao de professores esta se referindo:

§ 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de Educacéo
Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educagdo para o exer  cicio
do magistério .

(Grifos meus, sem alterag&o do texto legal.)

No mesmo CAPITULO Il, o texto do decreto informa que a LIBRAS
também podera ser “disciplina curricular optativa” nos demais cursos de

educacao superior e na modalidade profissionalizante.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa
nos demais cursos de educacdo superior e na educacdo
profissional, a partir de um ano da publicacédo deste Decreto.

A LIBRAS tornou-se uma disciplina curricular obrigatéria a partir de 2005
e seu ensino deve respeitar a legislacdo vigente para assegurar a qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem. Isso implica no fato de obedecer a
prioridade de exercicio profissional que estabeleci da pela lei a favor das

pessoas surdas, como veremos a seguir

3.3 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E INSTRUTORES DE
LIBRAS E A PRIORIDADE DAS PESSOAS SURDAS
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Por ser um documento de regulamentacao de uma lei anterior, o Decreto
também trata da formacdo do “professor de LIBRAS” e do ‘“Instrutor de
LIBRAS”. No Art. 4° seu texto diz que a

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental, no ensino médio e na educacédo
superior deve ser realizada em nivel superior, em curso de
graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade  nos
cursos de formacado previstos no caput. (Grifos meus, sem
alteragéo do texto legal.)

A prioridade dos surdos nos cursos de formacdo de professores de
LIBRAS para todos os niveis de ensino € uma grande conquista dos surdos
brasileiros. A formacao de professores surdos para o ensino da LIBRAS amplia
o mercado de trabalho para as pessoas surdas, admitindo que elas possam
ensinar a ouvintes. Os alunos surdos também serdo muito beneficiados ao
interagir com docentes surdos titulados, capazes de transmitir conhecimentos
numa lingua de expressdo comum. No caso da formacao de professores para a
Educacao Infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental, o decreto
mantém as mesmas determinacdes e prioridade para as pessoas surdas, em

seu artigo 5° e paragrafos seguintes:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educagéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser
realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em
que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrucéo, viabilizando a formacao bilingue.

§ 1° Admite-se como formacdo minima de docentes para o
ensino de Libras na educacéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, a formacao ofertada em nivel médio na
modalidade normal, que viabilizar a formacao bilingle, referida
no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de
formacéo previstos no caput. (Grifos meus, sem alteracao
do texto legal.)

O texto do Decreto, em seu artigo 72, informa que na falta de docentes

pos-graduados ou graduados em LIBRAS, habilitados a ensinar esta disciplina
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em nivel superior, nos proximos 10 anos a partir da data de sua publicacéo,
nos cursos pertinentes (Fonoaudiologia, Letras e Pedagogia), ela podera ser
ensinada por profissionais que apresentem pelo menos um dos seguintes

perfis:

| - professor de LIBRAS, usuario dessa lingua com curso de
pos-graduacdo ou com formacao superior e certificado de
proficiéncia em Libras ;

Il - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formacao de
nivel médio e com certificado obtido por meio de exame de
proficiéncia em Libras ;

Il - professor ouvinte bilingle: Libras - lingua Portuguesa, com
pés-graduacdo ou formacdo superior e com certificad o]
obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras . (Grifos
meus, sem alteracdo do texto legal.)

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas
surdas terdo prioridade para ministrar a disciplina de
Libras .

§ 2% A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, os
sistemas e as instituicbes de ensino da educac¢do basica e as
de educacdo superior devem incluir o professor de Libras
em seu quadro do magistério. (Grifos meus, sem alteragéo
do texto legal.)

Tomando como fundamentos estas determinacdes legais para 0 ensino
da LIBRAS como disciplina no Ensino Superior, destacaria alguns aspectos

importantes:

a) O decreto prevé que todos o0s professores e instrutores devem
comprovar a proficiéncia em LIBRAS através de um exame denominado
de PROLIBRAS, promovido pelo MEC para avaliar a fluéncia
comunicativa e o conhecimento para o ensino dessa lingua. Este exame

sera realizado por dez anos a partir de 2006;

b) o texto especifica a prioridade das pessoas surdas para ministrar a
disciplina de LIBRAS, enumerando com I, Il e lll esta priorizacdo, de

forma que apenas no item Ill o caso dos professores ouvintes €
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contemplado e estes devem ser necessariamente bilingies. Os
professores surdos deverdo ter titulagdo de graduagdo ou pos-
graduacdo, e mesmo o0s instrutores surdos que deverdo ter nivel

médio poderéo ser professores de LIBRAS no ensino superio r, nos

dez anos seguintes a partir da publicacéo do decreto.

Os professores de LIBRAS devem ser preferencialmente pessoas
surdas graduadas ou poés-graduadas. Os professores ouvintes devem ser
comunicadores fluentes, comprovar esta habilidade e ter concluido a
graduacdo especifica de LIBRAS - Lingua Portuguesa. Também podem ser
admitidos aqueles ouvintes com curso de poés-graduacdo, desde que
apresentem o certificado de proficiéncia em LIBRAS.

Esta hierarquia de prioridade é muito clara e mostra as exigéncias
requeridas para o ensino da LIBRAS. O texto do decreto informa que pessoas
ouvintes podem ensinar a disciplina, se atenderem as exigéncias legais
Porém, a prioridade principal € sempre dos surdos, titulados em nivel superior,
ou mesmo em nivel médio

As prioridades | e Il foram estabelecidas devido as reivindicacdes da
comunidade surda brasileira consciente de que o profissional surdo é o que ha
de melhor para o ensino da LIBRAS. Os surdos em todo mundo sabem do fato
incontestavel da experiéncia visual como fator importante de fluéncia
comunicativa e identidade . A legislacdo reconheceu a importancia da
experiéncia visual para a atuacdo docente e por isto estabeleceu uma
prioridade e uma hierarquia, com o objetivo de garantir professores com a
melhor qualificacdo para o ensino da LIBRAS.

Gostaria de destacar que, além da experiéncia visual, a prioridade
estabelecida para surdos como professores de LIBRAS também se deve a
outro fato incontestavel: somente o usuario nativo de uma lingua pode ser um
modelo linguistico natural para alunos surdos ou ouvintes. Professores e
instrutores surdos devem ter esta prioridade, tanto na formacao quanto

no exercicio profissional em qualquer nivel do sist ema de educacao .
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3.4 MOTIVACOES PARA PESQUISAR O ENSINO DA LIBRAS

As transformacdes ocorridas com o surgimento da Educacéo Inclusiva e
da legislacao relativa a LIBRAS, motivaram-me a realizar a pesquisa que relato
nesta dissertagdo. Investiguei o ensino da LIBRAS na Educacédo Superior
brasileira, fazendo um recorte que me permitisse conhecer a realidade vivida
pelos professores surdos e ouvintes da disciplina. Procurei obter informacdes
de professore das IES de todos os estados brasileiros. Enviei questionarios
para diversas universidades em todo Brasil por e-mail, mas as universidades e
faculdades de alguns deles ainda ndo oferecem a disciplina LIBRAS como
componente curricular obrigatorio.

O meu interesse de investigagao pelo ensino da LIBRAS nas IES surgiu
da minha experiéncia de trés anos ensinando esta disciplina para alunos dos
cursos de Fonoaudiologia e Pedagogia da Faculdade Jorge Amado (atual
UNIJORGE) em Salvador, Bahia. Esta instituicAo adotou o ensino da LIBRAS
nos cursos citados, atendendo as disposicbes do decreto e foi uma das
primeiras do estado da Bahia a oferecer a disciplina como obrigatdria nos
curriculos destes cursos.

Procurei investigar e dialogar com outras experiéncias de ensino da
LIBRAS em nivel superior, iniciadas na Bahia e no Brasil, vislumbrando
possiveis desdobramentos do decreto 5.626/05, que permite o ensino desta
disciplina seja qual for a condicdo auditiva do professor (surdo ou ouvinte).
Visitei pessoalmente IES de alguns estados brasileiros com o objetivo de
averiguar as dificuldades e as diferencas proprias da realidade de docentes
surdos e ouvintes. Para conseguir dados sobre estas questdes, fiz entrevistas,
apliquei questionérios e observei aulas de LIBRAS. Dialogar com outras
experiéncias no Brasil fez-se necessario, para entender que tipo de
compreensao a comunidade académica tem da cultura visual dos surdos e da
LIBRAS, a partir dos desdobramentos da obrigatoriedade legal, bem como da
constatacdo de que existe uma lingua propria das pessoas surdas.

Problematizar o ensino de LIBRAS como disciplina obrigatoria significa

desvendar aspectos envolvidos em politicas publicas de educacdo, que
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interferem no funcionamento das licenciaturas no Brasil, bem como nos cursos
de Fonoaudiologia. Seja como lingua aprendida em espacos de educacgdo
informal, seja como disciplina obrigatéria nas IES, a LIBRAS nao serve apenas
para integrar pessoas surdas a sociedade. Aprendendo a LS, muitos ouvintes
tém a oportunidade de conhecer uma forma comunicacao visual-gestual e este
aprendizado beneficia a eles também. Uma vez que a aprendizagem se da por
meio de sucessivas reorganizacfes do conhecimento através de experiéncias
vivenciadas, fornecidas pelas praticas sociais reais, torna-se interessantissimo
0 uso das diferentes modalidades comunicativas nas interagbes sociais. A
LIBRAS é uma lingua que também nos permite conversar, compreender,
expressar desejos, necessidades, opinides, idéias, preferéncias e sentimentos.
A aprendizagem de outra lingua, numa modalidade diferenciada, é
extremamente benéfica para alunos ouvintes, especialmente para aqueles que
convivem com pessoas surdas por motivos pessoais ou profissionais.

Entendo que o ensino de LIBRAS na educacéo superior significa mais
que um fator de integracdo dos surdos em espacos universitarios definidos. A
convivéncia de surdos e ouvintes é importante porque proporciona um
ambiente de troca de experiéncias linguisticas e culturais, desde que nao haja
uma hierarquia estabelecida entre as pessoas. Também trato de questbes
como as disputas por poderes e saberes numa sociedade que geralmente
empurra para as margens as pessoas que tém algum tipo de diferenca ou de
deficiéncia (sensorial, motora ou mental). Professores surdos ou ouvintes
podem ensinar LIBRAS, o mais importante € que eles procurem praticar

uma metodologia de ensino desejavel a subjetivacéo cultural dos surdos
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4 PEQUISANDO O ENSINO DA LIBRAS NAS IES BRASILEIRAS

Partindo de fundamentos como os referenciais tedricos adotados e as
bases legais expostas, investiguei as probleméaticas relativas ao ensino da
LIBRAS como disciplina nas IES. Para a execucéo deste projeto de pesquisa,
obtive depoimentos dos atores sociais implicados com a docéncia da LIBRAS,
bem como procurei a oferta desta disciplina nas IES brasileiras, através dos

instrumentos e procedimentos informados a seguir.

4.1 OBJETIVOS

* Objetivo geral

Compreender as problematicas atuais relativas ao ensino da LIBRAS
como disciplina obrigatdria dos cursos de Fonoaudiologia, Letras e Pedagogia

nas IES brasileiras apds o decreto 5.626/05.

* Objetivos especificos

1. Evidenciar os fundamentos tedricos, legais e empiricos da prioridade
dos instrutores e professores surdos para o exercicio da docéncia da
LIBRAS nas IES para apoiar este segmento profissional na

compreensao e defesa de seus direitos.

2. Reunir argumentos e dados que sirvam para ampliar olhar dos
profissionais da Educacdo para a existéncia, a relevancia e a

participacdo da Comunidade Surda na Educacéo de Surdos.

3. Levantar a oferta da disciplina LIBRAS em cursos do ensino superior no

Brasil.
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4. Verificar se questbes mais amplas sobre a Surdez (identidade, cultura,
lingua, etc.) sdo discutidas no ensino da LIBRAS como disciplina das
IES.

4.2 TIPOS DE PESQUISA E OPCOES ADOTADAS

Partindo de uma classificacdo genérica, compreendi que existem duas
grandes abordagens metodoldgicas de pesquisa: a qualitativa e a quantitativa.
Mesmo sabendo que estas abordagens fundamentam-se em concepcdes
filosoficas e epistemoldgicas diferentes, utilizei procedimentos proprios de
ambas. A meu modo de ver, a apreciagdo qualitativa de um objeto de pesquisa
nado implica na desvalorizacdo de dados quantitativos que possam ser
complementares.

Procurei entender as problematicas do ensino da LIBRAS a partir do
discurso dos atores sociais implicados, uma vez que para o entendimento

desse tipo de realidade torna-se necessario

[...] para o pesquisador tentar colocar-se na posicédo de ator,
isto é, fazer um esforgo para perceber o mundo do outro a
partir do ponto de vista deste ; do contrario, jamais tera
acesso ao que estamos denominando de &ambitos de
gualidade. (MACEDO, 2006, p.38). (Grifos meus)

Atualmente, a realidade vivida por professores surdos e ouvintes que
ensinam a LIBRAS como disciplina obrigatoria nas IES, reclama uma
compreensao sensivel. Neste sentido, a escolha da abordagem qualitativa
deste objeto aconteceu em consonancia com os argumentos de Macedo (2006)

ao afirmar que nessa perspectiva:

[...] o modo fenomenolégico de pesquisa nos da uma fecunda
possibilidade de ultrapassagem do modo formalista de
conhecer as complexas realidades humanas e
educacionais , por consequéncias. (p.20) (Grifos meus)



79

Além de atender a estas possibilidades de compreensdo da
complexidade das realidades humanas e educacionais, a abordagem
qualitativa vincula-se as preocupacdes do pensamento critico e as ideologias
progressistas. Por estas razdes, dei prioridade a esta abordagem para
investigar o ensino de LIBRAS nas IES. Utilizei a abordagem qualitativa e
também alguns procedimentos quantitativos. Nao quantifiquei dados com a
preocupacao de quem pretende descrever a realidade em sua esséncia, mas
com o objetivo de evidenciar fatos complementares as andlises qualitativas
realizadas.

Por ser uma professora surda de LIBRAS e estar pesquisando o ensino
desta lingua, entendi que seria impossivel uma abordagem deste objeto que
nao me permitisse uma implicagdo pessoal com a realizagdo deste trabalho.
Entendi que a objetividade fundamentada na separagéo entre o pesquisador e
0 objeto de pesquisa ndo seria possivel no meu caso. De acordo com a
explicacdo de Macedo (op. cit.), a abordagem qualitativa me permitiu uma
percepc¢ao dos depoimentos dos meus colegas a partir do ponto de vista deles.
Tal como explica este autor, esta escolha permite ao pesquisador ultrapassar
um modo formalista de conhecer as complexas realidades educacionais e esta
foi uma necessidade que senti no caso das problemat icas que afetam o
ensino da LIBRAS na atualidade . Para concluir a fundamentacdo desta

escolha, trago as palavras de Grunwaldt (1986) quando explicita que

a abordagem qualitativa tem sido também chamada de
fenomenoldgica, sendo causa de interesse e utilizacdo em
muitos campos das ciéncias humanas e sociais. E, uma vez
situada entre as ciéncias humanas e sociais, 0 estu do
sobre os fenbmenos educacionais ndo poderia ficar
indiferente as evolugdes ocorridas naquelas ciéncia S e,
seguindo o mesmo caminho destas , o fendmeno
educacional foi estudado, anteriormente, como se pudesse
haver uma perfeita separagdo entre o0 sujeito da pesquisa, 0
pesquisador e o0 seu objeto de estudo. E, portanto, o
pesquisador deveria manter-se separado, o0 maximo possivel,
do objeto de estudo, para assim garantir objetividade, isto €,
“os fatos, os dados, se apresentariam tais quais sdo em sua
realidade evidente” (p. 127).
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Estou realmente preocupada com a qualidade do ensino da LIBRAS e
com a situagédo dos professores surdos que ndo conseguem conquistar postos
de trabalho para exercer a docéncia nas IES. Realizei esta pesquisa com 0
desejo de colaborar para reverter estas realidades. Neste sentido, a
abordagem qualitativa mostrou-se adequada, pois como explica Grunwaldt
(1986) tal metodologia é a que possui maior probabilidade de gerar
conhecimentos que sejam ao mesmo tempo, intelectualmente rigorosos e de

utilidade para a melhoria do ensino, uma vez que

o0 requisito fundamental de qualquer investigacdo, que
pretenda estar em consonancia com a perspectiva dos

professores sobre o ensino , é€ o de considerar o
comportamento humano, como reflexivo (p. 117). (Grifos meus)

Considerando o comportamento humano como reflexivo, as pessoas séo
vistas tanto como criadoras quanto como produtos das situacdes sociais em
que vivem. Como pesquisadora implicada com o objeto de pesquisa, esta foi
uma perspectiva realmente importante para o meu trabalho.

A abordagem qualitativa procura descrever a realidade reunindo
informacdes sobre os fendmenos pesquisados com 0 uso de instrumentos tais
como as entrevistas abertas e ndo direcionadas, depoimentos, auto-avaliacéo,
histérias de vida, andlise de discurso, estudo de casos, grupos focais, etc. Na
pesquisa qualitativa, o foco vai sendo ajustado, uma vez que seus
procedimentos visam a compreensao de uma realidade singular e dinamica
cujos significados sdo vinculados a um dado contexto social, cultural e
histérico.

Para abordar qualitativamente o ensino da LIBRAS nas IES, procurei
reunir informagdes com o uso de entrevistas e questionarios que geraram
depoimentos dos docentes surdos e ouvintes desta disciplina. Alguns
procedimentos quantitativos foram realizados para evidenciar fatos relevantes
sobre alguns pontos de vista dos alunos, que também responderam a um

guestionario especificamente elaborado para eles.
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4.3 PARTICIPANTES

Participaram desta investigacao:

e Quatro professores surdos entrevistados em LIBRAS. A professora
surda, Dra. Ana Regina e Souza Campello, foi entrevistada, mas
também respondeu ao mesmo questionario por escrito, enviando-o por

e-mail antes da entrevista.

* Quinze professores surdos responderam ao questionario por escrito.
Este numero leva em conta o questionario respondido por escrito pela

Dra. Ana Regina S. Campello.

Dezenove foi 0 numero total de participantes surdos, levando em conta
apenas uma das formas de resposta da mesma pessoa, a Dra. Ana Regina S.

Campello.

e Quatro professores ouvintes responderam por escrito ao mesmo

questionario.

* Uma professora ouvinte de um dos Pélos da graduacédo em LL da UFSC

* Uma intérprete de LIBRAS aluna de LL e atuante numa IES.

* Um aluno surdo do Polo LL da UFBA entrevistado em LIBRAS (vide
anexos A e B). O referido aluno mora em Recife, Pernambuco, mas
frequenta a graduacdo em LL da UFSC em Salvador. As aulas

presenciais sdo quinzenais.

« Catarina Pinto, uma aluna ouvinte de Fonoaudiologia cuja entrevista foi

registrada em video.
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* Duzentos e cinquenta alunos que participaram respondendo a um
questionario especificamente elaborado para eles. Estes alunos eram
dos cursos de Fonoaudiologia, Letras e Pedagogia. Alunos de LIBRAS
dos cursos de Musica, Educacéo Fisica, Histéria e Ciéncias Biomédicas,
também participaram, ainda que a disciplina fosse optativa.

4.4 INSTRUMENTOS

Foram utilizados os seguintes instrumentos para a coleta de dados:

« Formulario de cessdo de direitos autorais, utilizado no caso das
entrevistas filmadas contendo comunicacéo sinalizada em LIBRAS (vide
anexo A).

e Questionarios para professores (usado também como roteiro de
entrevista) e alunos (vide anexos C e D).

Uma vez que a comunicacdo dos surdos e viso-gestual, foi utilizado o
seguinte recurso como meio facilitador para a coleta de dados do publico

surdo:

» Camera fotografica digital como minifiimadora de marca OLYMPUS X-
760 de 6.0 Megapixels (1h de tempo maximo da filmadora) para
filmagem de entrevistas com professores surdos que optaram por
responder em LIBRAS. Posteriormente, o material coletado foi transcrito

da LIBRAS para o portugués (vide anexo B).

Além do recurso da videogravacdo de discurso sinalizado e dos
instrumentos acima mencionados, as anotacdes de observacdo de aulas da
disciplina LIBRAS foram registradas em diario de campo (sem modelo

especifico, uso pessoal).
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4.5 PROCEDIMENTOS

Enviei e-mails para colegas surdos, amigos e associa¢des de surdos de
todo o pais, procurando informacéo sobre as IES que estariam oferecendo a
LIBRAS como disciplina. Também fiz esta procura a partir de buscadores via
internet.

Elaborei dois questionarios com uma série de perguntas que foram
respondidas pelos participantes. Um questionario foi elaborado para os
professores e outro para os alunos. Os professores puderam optar entre
responder por escrito ou de modo sinalizado em LIBRAS. As respostas
sinalizadas foram filmadas mediante autorizacdo prévia. Alguns questionarios
respondidos foram enviados por e-mail, outros foram devolvidos em papel
impresso, tanto no caso dos professores como no dos alunos.

O questionario foi utilizado como roteiro de entrevista semi-aberta no
caso dos professores que optaram responder em LIBRAS. O conjunto destas
respostas foi efetivamente considerado como uma entrevista, devido as
pequenas variacdes na forma de perguntar, bem como nas respostas obtidas.

Além de entrevistar professores, também entrevistei dois alunos e seus

depoimentos foram filmados. Ambos responderam livremente a pergunta:

* O que vocé acha do ensino da disciplina LIBRAS?

Os participantes da pesquisa responderam ao questionario ou tiveram
suas entrevistas registradas em video, de acordo com o critério pessoal de
cada um (vide texto do anexo C). Preferi deixar que o0s participantes
escolhessem livremente o modo de dar informacgdes, pois sei que muitos
surdos fazem questdo de valorizar a LIBRAS e a cult ura surda, usando a
propria lingua em participacbes publicas . As entrevistas realizadas com
surdos usuarios da LIBRAS foram gravadas em video apds a assinatura do
formulério de cesséo de direitos autorais. O contetdo das entrevistas filmadas
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foi transcrito para a lingua portuguesa com o auxilio de um intérprete de
LIBRAS devidamente qualificado. Posteriormente, as transcricbes foram
reenviadas para os entrevistados, para que eles conferissem a veracidade do
discurso transcrito.

O processo de selecdo dos participantes ndo foi aleatério. Para saber
quais IES ja contavam com a disciplina de LIBRAS no Brasil, perguntei a
colegas surdos nos 18 Polos da graduacédo Letras-LIBRAS de todo Brasil e
eles me deram estas informacdes, especialmente nos Polos de Florianopolis
(UFSC) e de Salvador (UFBA), onde também sou graduanda. A partir de
informacdes dos outros graduandos dos Polos LL, tomei conhecimento sobre
onde encontrar docentes surdos e ouvintes de LIBRAS em diferentes IES no
Brasil. Enfim, procurei informagbes sobre o0s cursos que ja tinham esta
disciplina com pessoas fisicas e juridicas. Enviei correspondéncias a partir de

correio eletrénico para:

1) Colegas surdos dos Pélos LL pelo Ambiente Virtual de Educacéo a
Distancia (AVEA):

* Polo da Universidade Federal do Ceara

* Polo INES-RJ

* Polo da Universidade de Brasilia

* Poélo do CEFET-GO

* Podlo da Universidade Federal da Bahia

* Polo Universidade Federal de Santa Catarina

* Polo da Universidade Federal da Grande Dourados (MT)
* Podlo da Universidade Estadual do Para

* Poélo do CEFET-MG

* Podlo da Universidade Federal de Pernambuco

» Pdlo da Universidade Federal do Espirito Santo

* Polo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
* Pélo do CEFET-RN

+ Po6lo da Universidade Federal do Parana
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* Poélo da Universidade de Sao Paulo
 Polo da Universidade Federal de Santa Maria

* Po6lo da Universidade Federal do Amazonas

2) Associacoes de Surdos de todo Brasil (vide anexo E).

3) O professor surdo Falk Moreira, que atualmente trabalha em trés IES de
Brasilia, me ajudou a encontrar as IES que oferecem a LIBRAS no

Distrito Federal (vide anexo F).

4) Diretamente para as IES encontradas através de uma pagina de busca

na internet denominada “Google” (vide anexo G).

Com o levantamento destas informacdes, foi possivel elaborar uma
tabela de localizacdo das IES que oferecem a LIBRAS como disciplina (vide
anexo H).

Além destas alternativas para saber em quais IES eu poderia encontrar
a disciplina LIBRAS, contatei pessoas surdas em todo Brasil, pelas seguintes

alternativas de comunicacéo via Internet:

* MSN, programa de mensagens instantaneas via internet da Microsoft,

para perguntar diretamente a amigos surdos pessoais.

e “Yahoo Grupos”, grupos de discussado eletronicos via e-mail, para
perguntar indistintamente a pessoas surdas vinculadas aos seguintes

grupos:

- surdos-pe@googlegroups.com

- surdos-br@yahoogrupos.com.br

» P4agina de relacionamentos da internet denominada “ORKUT”, para
identificar informantes potenciais entre os membros da comunidade

surda das seguintes “comunidades virtuais”:
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- Professor surdo

- Professor de LIBRAS
- Intérpretes de LIBRAS
- Instrutor surdo

- Letras-Libras

- Mestrado e doutorado surdo

* A pagina de busca da internet denominada “GOOGLE” foi outra
ferramenta que utilizei para procurar informacdes sobre o ensino de
LIBRAS. As expressbes que utilizei no campo de busca foram:
“disciplina LIBRAS no ensino superior”, “LIBRAS disciplina” e “LIBRAS

ensino superior” (vide anexo G).

Enviei e-mails 85 IES, perguntando se ja haviam incluido a disciplina
LIBRAS no curriculo de seus cursos e solicitando os dados para entrar em
contato com o0s respectivos professores para que eles respondessem o
questionario da pesquisa. Recebi respostas de 24 IES.

As etapas do estudo foram: elaboracdo dos instrumentos, coleta e

andlise dos dados, redacao da dissertagao.

4.6 DADOS COLETADOS

Os procedimentos acima indicados me permitiram obter os seguintes

dados que serviram como material de analise para esta pesquisa:

* Quatro entrevistas com professores surdos que preferiram responder em

LIBRAS, todas filmadas com as devidas autorizagdes:

- Dra. Mariane Rossi Stumpf (UFSC, Floriandpolis, Santa Catarina).

- Dra. Ana Regina Campello e Souza da (UFSC, Floriandpolis).
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- Msc. Flaviane Reis, entrevistada na UFSC em Floriandpolis,

atualmente professora da UFU, Uberlandia, Minas Gerais.

- Professor surdo da UNISALLE, Canoas, Rio Grande do Sul.

No caso da entrevista deste quarto professor surdo gaucho, a

transcricdo de sua entrevista ndo foi concluida até a data do deposito desta

dissertacdo e, lamentavelmente, a autorizacdo para o uso das imagens

também foi extraviada.

Duas entrevistas com 0s seguintes alunos, que preferiram oferecer
depoimentos gravados em video, concedendo os direitos autorais para

fins de pesquisa:

- Antonio Carlos Cardoso, Polo LL da UFBA, Salvador, (surdo)

- Catarina Pinto, aluna de um curso de Fonoaudiologia de uma IES

Salvador (ouvinte).

Dezenove questionarios respondidos por professores (surdos e
ouvintes) responderam por escrito. Conforme ja informado, estou
considerando o questionario respondido pela Dra. Ana Regina e Souza
Campello, que também foi entrevistada. Quatro questionarios foram

respondidos por professores ouvintes.

Um questionario respondido por uma professora ouvinte de outra

disciplina da graduagéo em LL.

Um questionério respondido por uma intérprete de uma IES identificada
que oferece a LIBRAS e aluna da graduagéo em LL.

Tenho conhecimento de mais 5 professores ouvintes de Salvador que

nao responderam o questionario enviado até a data da analise destes dados.
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* Duzentos e cinquenta questionarios especificos respondidos por alunos

das seguintes instituicdes:

FACESA, Faculdade Evangélica de Salvador, Pedagogia, Salvador.

FACSUL, Faculdade do Sul, Pedagogia, Itabuna, Bahia.

Faculdade da Cidade , Pedagogia, Salvador.

FAENE, Faculdade Adventista de Educacdo do Nordeste, Pedagogia,
Cachoeira, Bahia.

FUNORTE, Faculdades Unidas do Norte de Minas, curso de Pedagogia,
Montes Claros, Minas Gerais.

INET, Instituto Nacional de Educacéo e Tecnologia, Pedagogia e Letras,
Salvador.

ISEMOC, Instituto Superior de Educacgéao de Montes Claros, curso de
Letras, Montes Claros, Minas Gerais.

UFSC, Universidade Federal de Santa Catarina, LIBRAS como disciplina
optativa para diversos cursos.

UNIJORGE (anteriormente, Faculdade Jorge Amado), Fonoaudiologia e

Pedagogia, Salvador.
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4.7 BREVE ANALISE QUANTITATIVA DO LEVANTAMENTO DA DISCIPLINA
NAS IES E DE ASPECTOS DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

Quantificando as informagdes encontradas sobre a presenca da LIBRAS
como disciplina nas 85 IES de diversos pontos do Brasil, encontrei a seguinte

propor¢cao quanto a distribuicdo da disciplina por curso:

Distribuicdo da LIBRAS por curso no Brasil (n=195c¢c  ursos)

30,8%

5,6%

Opedagogia MFonoaudiologia HLetras HEducacéo Fisica BMOutros*

* Qutros: Historia, Biologia, Quimica, Geografia, Matematica, Fisica, Ciéncias
Biologicas, Teologia, Artes Visuais, Sociologia, Biomédica, Filosofia, Educagéo
Artistica, Comunicacao Assistiva.

GRAFICO 1: Distribuicdo da disciplina LIBRAS por cu  rso no Brasil.
Elaborado a partir do levantamento realizado sobre a oferta da LIBRAS nas IES (vide
anexo H).

Em 35,9% dos casos, a LIBRAS aparece como disciplina nos cursos de
Pedagogia. Entendo que a predominancia da disciplina LIBRAS nestes cursos
de Pedagogia se deve a preocupacao das IES com nova politica de Educacéo
Inclusiva. Em 10,3% dos casos a LIBRAS aparece nos cursos de
Fonoaudiologia e em 17,4% nos cursos de Letras. Estes percentuais sugerem
que os cursos de Fonoaudiologia e Letras ndo se adaptaram a nova legislacéo

sobre a LIBRAS com a mesma velocidade que os cursos de Pedagogia. Os
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cursos de Educagdo Fisica, habitualmente vinculados as Faculdades de
Educacao, revelaram um percentual de 5,6%. S&o cursos que normalmente
tém departamentos proprios, e sendo assim, decidi separar o percentual
referente & presenca da LIBRAS na formacdo em Educacdo Fisica. Nestes
casos, € possivel que estes departamentos contem com professores que ja se
preocupavam com a Educacdo Fisica Adaptada. O percentual de 30,8% dos
outros cursos (Historia, Biologia, Quimica, Geografia, Matematica, Fisica,
Ciéncias Bioldgicas, Teologia, Artes Visuais, Sociologia, Biomédica, Filosofia,
Educacé@o Artistica e Comunicacdo Assistiva) indica a sensibilidade das IES
que oferecem a disciplina LIBRAS como optativa em lugares onde ha registro
de alunos surdos no ensino meédio e superior (participando destes mesmos
cursos). Quero destacar a presenca dos cursos de Artes Visuais e Educacéo
Artistica entre os que oferecem a disciplina optativa, 0 que mostra um indicador
da sensibilidade a presenca de pessoas surdas nestes cursos ou de
profissionais que trabalham com surdos.

Perguntados quanto ao tempo disponibilizado para o aprendizado de
uma lingua viso-gestual, os alunos se posicionaram na seguinte proporgao

guanto a carga horéria da disciplina:

Opinido dos alunos sobre a C.H. da disciplina LIBRA S
(n=250)

26.4%

O INSUFICIENTE B SUFICIENTE O NAO RESPONDEU

GRAFICO 2: Opinido dos alunos sobre a carga horaria  da disciplina
LIBRAS

Elaborado a partir das respostas a pergunta numero 1 do questionario dos alunos
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Um percentual expressivo de 60,4% dos alunos declarou por escrito e de
forma clara, que considera a carga horaria da disciplina “insuficiente”. Em
muitos casos, encontrei cargas horarias de no maximo 80h o que indica que as
IES geralmente oferecem apenas um semestre da disciplina. Os alunos
mostraram-se sensiveis a insuficiéncia da carga horaria, e como veremos a
seguir na analise qualitativa, encontrei alunos conscientes que chegaram a
fundamentar suas respostas com argumentos que revelam esta sensibilidade.
O percentual de 13,2% de alunos que afirmaram ser a carga horaria “suficiente”
para aprender LIBRAS, constitui uma minoria em comparacdo ao hamero de
alunos que a consideram “insuficiente”. A cifra de 26,4% de alunos que né&o
responderam, deixando o campo da pergunta niumero 1 em branco, me fez
pensar que os alunos responderam com muita pressa, ou que a questdo nao

estava bem formulada, uma vez que ela realmente se desdobrava em duas:

* Qual a carga horaria da disciplina LIBRAS na qual vocé estuda?

Considera suficiente esta carga horéria?

Verifiquei que houve questionarios que so traziam a primeira resposta
(60h, 72h, 80h), referente a carga horaria da disciplina e nestes casos,
consideramos que o aluno ndo se posicionou em relacdo a quantidade de
horas disponiveis para o aprendizado da LIBRAS.

Com relag&o a opinido dos alunos sobre a importancia da LIBRAS para
a formacao de professores e profissionais que trabalham com pessoas surdas,
um percentual de 96,4%, muito préximo a unanimidade, confirmou a
importancia desta disciplina, enquanto um percentual muito pequeno 3,6% néo
respondeu a pergunta.

Questionando os alunos sobre as diferencas entre professores surdos e
ouvintes (vide perguntas 4 e 5 do questionario no anexo D), encontrei um
percentual significativo de 15,6% de alunos que declaram expressamente a
preferéncia pelo trabalho dos professores surdos em suas respostas. Os

alunos ouvintes que afirmam preferir o trabalho dos professores ouvintes
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somam 4,4% e sao minoria em comparacao ao percentual dos que preferem
professores surdos. Este foi um dado surpreendente, uma vez que os textos
das perguntas ndo questionavam literalmente sobre a preferéncia dos alunos, e

sim a opinido sobre as diferencas.

» Ja teve a oportunidade de estudar LIBRAS com professor surdo e com

professor ouvinte?

» Caso ja tenha vivenciado o processo ensino-aprendizagem feito por
professores/instrutores surdos e ouvintes, qual sua opinido sobre as

diferencas entre o ensino de feito por ouvintes ou por surdos?

Entendo que os alunos expressaram espontaneamente a preferéncia
deles. Observei respostas cujas justificativas revelam a sensibilidade deles
quanto a aspectos proprios da LS e a devida participacdo das pessoas surdas
no ensino de sua lingua. Um numero expressivo de alunos ndo respondeu,
deixando o campo da pergunta em branco, totalizando 30,4% das respostas.
Outro percentual de alunos, respondeu declarando vantagens e desvantagens
de surdos e ouvintes, sem afirmar uma preferéncia declarada pelo trabalho de
um ou de outro tipo de professor, totalizando 27,6% das respostas. Registrei
22% de respostas de alunos que afirmaram n&o poder avaliar qual seria o
melhor professor por ndo “conhecer” o trabalho dos dois tipos e sendo assim, a

comparacao nao seria possivel.
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Preferéncia por docentes surdos ou ouvintes

@ Preferéncia por professor
surdo

27.6%

W Preferéncia por professor
ouvinte

O N&o respondeu

O Resposta imprecisa

4.4% B Unica experiéncia

GRAFICO 3: Preferéncia dos alunos pelo trabalho de  docentes surdos ou

ouvintes
Elaborado a partir das respostas as perguntas 4 e 5 do questionario dos alunos

Para encontrar estes percentuais, as respostas foram agrupadas nas

seguintes categorias que permitiram a quantificacdo das respectivas

frequéncias:

PREFERENCIA POR PROFESSOR SURDO. As respostas deviam
conter um redacdo manifestando expressamente a preferéncia por
professores surdos. Por exemplo:

“Acho melhor [o professor surdo] porque ele vivencia aquilo
gue ele ensina, assim torna-se mais facil o aprendizado.
Depende, ambos tem condicdes de ministrar aulas, mas
prefiro um surdo como respondi na questao anterior
(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

PREFERENCIA POR PROFESSOR OUVINTE. Foram categorizadas
respostas nas quais apareceram claramente uma preferéncia declarada

pelo trabalho de professores ouvintes. Por exemplo:

Houve uma Unica aula com professor surdo. Dei preferéncia
por professor ouvinte , € mais facil a comunicacédo e para tirar
davidas.

(Alun@ de um curso de Letras Vernaculas, grifos meus)
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« NAO RESPONDEU. Corresponde ao campo da pergunta nimero 5

deixado em branco.

» RESPOSTA IMPRECISA. Esta categoria agrupou respostas nas quais
ndo aparecem uma preferéncia manifesta. S&o respostas ambiguas,
ambivalentes ou vagas, que geralmente explicitam vantagens e
desvantagens tanto dos professores ouvintes, quanto dos surdos. Por

exemplo:

Sim. No inicio do curso professor surdo, depois professor
ouvinte. Professor ouvinte foi muito bom , o conhecimento
adquirido e uma visdo do que ndo conhecia, valeu, acredito
gue com o professor surdo seja também eficaz

(Alun@ de um curso de Letras Vernaculas, grifos meus)

« UNICA EXPERIENCIA. Foi a categoria que reuniu respostas nas quais
os alunos manifestaram por escrito que s tiveram contato com um tipo
de professor e que portanto ndo poderiam avaliar as diferencas. Por

exemplo:

N&o [referido-se a estudar com professores surdos e ouvintes
anteriormente]. N&8o posso opinar, porque ainda ndo tive
oportunidade de ter professor ouvinte

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

As respostas das perguntas anteriormente categorizadas, passaram por
procedimentos similares de categorizagcdo. Como critério basico comum para a
contagem das respostas, 0s textos de cada uma delas deveria conter
informacgdes literais que permitissem uma vinculagéo clara da respota a uma
das categorias. A leitura do conjunto dos questiondrios revelou a repeticdo de
alguns tipos de respostas e este procedimento permitiu a elaboracdo das

categorias.
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4.8 ANALISE QUALITATIVA DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS

O ensino da LIBRAS como disciplina curricular nas IES é recentissimo,
pois ha apenas trés anos foi implantado oficialmente. Apesar disso, é possivel
observar que os alunos da disciplina jA demonstram sensibilidade e senso

critico para apreciar a especificidade lingiistica dos docentes surdos.

 SOBRE AS DIFERENCAS ENTRE PROFESSORES SURDOS E
OUVINTES

Perguntando aos alunos sobre as diferencas entre docentes surdos e
ouvintes, encontrei respostas interessantes que curiosamente trazem uma
preferéncia expressa pelo trabalho dos docentes surdos. Entre a maioria de
alunos que respondeu de modo favoravel ao trabalho dos docentes surdos,

selecionei as seguintes respostas entre diversas que me chamaram a atencao:

Defendo que com um professor surdo o aprendizado é
maior, pois a convivéncia ajuda muito . O ensino de LIBRAS
realizado por surdos torna a aula mais interessante pelo fato da
curiosidade em conviver com um surdo e aprender sua
linguagem. [..] Na minha opinido, o que enriquece a
aprendizagem é o fato de vocé saber (conhecer) como éa
vivéncia dessa pessoa .

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

“Convivéncia” me pareceu a palavra-chave da resposta deste aluno de
um curso de Pedagogia. Em suas palavras, este aluno demonstra uma certa
intuicdo quanto a importancia do contato humano com um usuario da lingua,
pois segundo o ponto de vista deste aluno é justamente esta “convivéncia”’ que
permite o conhecimento da “vivéncia’ das pessoas surdas e € justamente isso
que “enriquece a aprendizagem”. A resposta a seguir traz esta mesma intuicao,

quando o aluno em questao enfatiza que as “com quem tem muito a ensinar” e
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além disso, a aluno parece intuir outro aspecto que é a fluidez da comunicacao

em LS quando diz que o surdo “explica um conteldo e ja entra em outro”:

O ouvinte, ele ajuda, mas a oportunidade deveria (deve) ser
para os surdos, pois com eles aprendemos mais e 0
interesse € maior [com professor surdo] estamos abr indo
as oportunidades de aprender com quem tem muito a
ensinar . Sim [ha diferenca]! O surdo, ele explica um conteltdo
e ja entra com outro que séo parecidos e 0 ouvinte nao, pelo
menos [foi 0 que] observei.

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

O fundamento dos alunos que intui a importancia do contato pessoal

com um usuario da LIBRAS para seu aprendizado aparece diversas vezes. Os

professores surdos, enfim, segundo a sensibilidade destes alunos, “vivem o

gue ensinam”:

Importante [0 ensino do professor ouvinte], porém o professor
surdo tem a capacidade de dar conta das aulas. Maravilhoso
[o ensino com professor surdo], pois ele conhece e vive o
gue ensina. Tem uma maneira especial de ensinar . Sim [h&
diferenca], pois o professor surdo convive com o0 que
ensina.

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

As palavras mudam de ordem nas frases, mas o conteudo parece ser o

mesmo, pois segundo os alunos o professor surdo “ensina o que vive”. Além

deste aspecto que poderiamos chamar de “legitimidade natural” para o ensino

da propria lingua, a resposta a seguir traz o senso critico de um aluno que

afirma “o ouvinte ndo lida tanto com a comunidade surda”. Quero ressaltar que

esta € uma queixa freqiente da comunidade surda, quanto ao trabalho de

docentes ouvintes da LIBRAS: a falta de contato com a comunidade:

N&o muito proveitosa [a disciplina com professor ouvinte], pois
0 ouvinte n&o lida tanto com a comunidade surda . Otimo [o
ensino com professor surdo], pois o surdo conhece mais a
respeito de LIBRAS devido se comunicar com a mesma.
Ele ensina o que vive .

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)
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Encontrei uma resposta que chega ser taxativa, pois comeca afirmando
gue o trabalho dos docentes ouvintes “nao é tao eficiente”. Este aluno também
defende a ‘legitimidade natural” dos docentes surdos, mas redige seu
argumento com outras palavras “o surdo fala de sua realidade de uma forma
mais concreta”. O relato do aluno, parece confirmar a tendéncia para o ensino
de questbes tedricas sobre a educacdo dos surdos, pratica comum entre

docentes ouvintes com pouca fluéncia em LS:

Nao é tdo eficiente [0 ensino do professor ouvinte], pois 0
surdo conhece melhor a realidade . Muito bom [0 ensino do
professor surdo]. Afirmo com certeza, pois tenho um professor
surdo e ele é muito eficiente. Sim [ha diferenc¢a], o ouvinte fala

do que Ié e ouve, o surdo fala de sua realidade de  forma
mais concreta .

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

Foi uma surpresa encontrar uma resposta que faz referéncia ao aspecto
legal que da prioridade ao trabalho de instrutores e professores surdos. Isso
demonstra como os alunos vao além da intuicdo e da sensibilidade. Os alunos
também estdo informados sobre a existéncia da legislacédo, e isso demonstra

senso critico:

Interessante [0 ensino do professor ouvinte], mas o surdo com
certeza sabe mais da sua lingua . E o ideal [0 ensino do
professor surdo]. Além do mais € recomendado pela lei que

a LIBRAS seja ensinada por um professor surdo

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

A aprendizagem de uma lingua viso-gestual requer uma capacidade de
“atencdo” maior para pessoas ouvintes, acostumadas a captar informacdes
pelo canal auditivo. O argumento da “convivéncia” voltou a se repetir na
resposta a seguir, mas o que realmente me chamou atencéo foram as frases

“Fica mais facil aprender” e “temos mais atencao”:

Acho que podem até lecionar [professores ouvintes], mas €&
melhor que sejam surdos . Fica mais facil de aprender [com
professor surdo] porque estamos convivendo juntos . Temos
mais atencdo . N&o [ha diferenca], todos tem a mesma

capacidade, porém prefiro  0s surdos .

(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)
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+ SOBRE A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA

Tal como informei na breve analise quantitativa, encontrei um percentual
de 96,4% de alunos que consideram importante a presenca da disciplina
LIBRAS em sua grade curricular. Dentre as respostas mais interessantes que
observei entre estes alunos, encontrei os seguintes fundamentos para esta

opinido:

J4 atuo como fonoaudidloga e atendo surdos . Muitos
chegam para fazer avaliacdo sem ter nenhum profissional que
os entendam. Fica muito dificil para eles. Acho importante ter
profissionais disponiveis com conhecimento em LIBRA S,
ou entdo ter um intérprete

(Alun@ da disciplina LIBRAS, optativa em Santa Catarina,

grifos meus)

A resposta da fonoaudidloga acima, revela como as pessoas que tém
contato com surdos sabem da necessidade da LS para que ocorra um
atendimento adequado, baseado na compreensao mutua que gera a relacéo de
confianca entre a pessoa que atende e a que € atendida. A mesma
sensibilidade foi demonstrada por uma aluna de medicina que resolveu

aprender LIBRAS para se comunicar com surdos:

Importantissimo. Acho que qualquer profissional, ndo somente
os professores, deveria saber pelo menos um basico de
LIBRAS pois é uma importante ferramenta de comunicacgéo.
Como futura médica, importante poder me comunicar com
surdos , preocupacao ndo muito freqiente dos ouvintes. Todos
nos preocupamos em aprender linguas estrangeiras, s em
pensar que existem brasileiros com quem nao
conseguimos nos comunicar

(Alun@ de Medicina cursando a disciplina LIBRAS como
optativa em Santa Catarina, grifos meus)
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Uma professora de escola publica para surdos, relata que para ela a
comunicacdo com pessoas tornou-se possivel com o conhecimento da
LIBRAS. Além de experiéncia docente com surdos, a professora faz referéncia
a um familiar surdo, e todas estas informacdes confirmam a importancia do

contato pessoal entre o estudante e um membro da comunidade surda:

Muito importante! Na verdade essencial. [...] utilizarei esse
conhecimento com meus alunos e com 0 meu primo que é
surdo. [...] Agora posso (mesmo que de maneira basica)
entender e me comunicar com 0s surdos, 0 que antes era
muito complicado . Isso me deixa muito feliz e realizada,
pretendo continuar nesse caminho. [...] Lecionei em uma
escola do Estado para alunos surdos, mas embora
tivéssemos intérprete, a dificuldade era grande. Es  se fato
motivou-me ainda mais, para esse aprendizado

(Alun@ da LIBRAS como disciplina optativa em Santa
Catarina, grifos meus)

A possibilidade de comunicacdo com as pessoas surdas foi um
argumento que se repetiu entre as respostas dos alunos. A necessidade da
LIBRAS como forma de comunicagdo com alunos surdos em turmas regulares
devido a inclusdo também foi outro fundamento utilizado pelos alunos para
justificar a importancia da disciplina. A resposta a seguir traz palavras que
indicam a sensibilidade do aluno para os dois aspectos e uma declaracéo

pessoal muito interessante, pois revela a superacédo de uma “barreira”:

Acredito que sim, pois a finalidade do curso é permitir a
comunicacdo do professor-aluno, que no decorrer de sua
atividade tera de se comunicar com seu aluno, e devido a
inclusdo certamente os professores terdo alunos sur dos.
Certamente me sera muito Gtil, em se tratando da minha
comunicacdo com o0s surdos e inclusive futuros alunos.
Certamente que sim, ter conhecimento sobre LIBRAS
derrubou muitas barreiras que tinham na minha
comunicac¢do com os surdos

(Alun@ de um Curso de Letras no estado de Minas Gerais,
grifos meus)
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+ SOBRE A CARGA HORARIA DA DISCIPLINA

Além de encontrar uma propor¢cdo quase unanime de alunos que
consideram a disciplina importante, os formularios enviados por alunos de
diversas IES também revelaram uma percentual expressivo de alunos que
consideram a carga horaria “insuficiente”. Outros alunos consideram a carga
horaria da disciplina “suficiente” mas justificam condi¢cdes especiais ou deixam
explicito que esta carga horaria atende apenas ao objetivo de uma

aprendizagem de “nocdes gerais”:

4 horas semanais. Acho muito pouco pelo vasto contetdo
(Alun@ de Pedagogia no estado de Minas Gerais, grifos meus)

60h. N&o considero suficiente e ficamos tempo demais sem
treinar .
(Alun@ de um curso de Pedagogia, grifos meus)

80h, néo foi suficiente porque LIBRAS nédo se aprende rapido,
tem que haver mais pratica .
(Alun@ de um curso de Fonoaudiologia, grifos meus)

126h, acredito ser suficiente se tratando de que o curso é
dividido por moédulos , um para cada nivel do curso.
(Alun@ de Letras no estado de Minas Gerais, grifos meus)

72h. O suficiente para ter uma noc¢ao geral
(Alun@ de um curso de Pedagogia no interior da Bahia, grifos
meus)

4.9 ANALISE QUALITATIVA DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES

+ QUANTO A QUALIDADE DA FORMACAO PARA O ENSINO DE
LIBRAS
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Os professores surdos que responderam ao questionario tém nivel
superior (pedagogia, matematica, processamento de dados e areas afins),
fizeram cursos de LIBRAS na FENEIS com formacé&o de Instrutores e Agentes
Multiplicadores, alguns sédo alunos da graduacdo de EAD em Letras/LIBRAS
(5° semestre) da UFSC, todos com certificado do PROLIBRAS. Mesmo
graduados em &reas afins, a procura pela certificacdo do PROLIBRAS e pela
graduacdo em Letras/LIBRAS demonstra como o0s professores surdos
procuram o aperfeicoamento profissional para oferecer a melhor qualidade de
ensino possivel. Entre os professores surdos que responderam ao questionario
da minha pesquisa, encontrei um professor que procurou especializar-se ao

maximo, levando seus estudos para o campo da linguistica:

...Estou concluindo a po6s-graduacdo em Linguistica: Lingua
Portuguesa, que foi uma necessidade percebida por mim, uma
busca de aprimorar meus conhecimentos excessivamente
bésicos de linglistica, andlise do discurso, construcao textual,
estilistica, sintaxe, semantica. Esta especializacdo teve como
objetivo enriquecer o curso da PUC, bem como fornecer uma
base mais diversificada de conhecimentos tedricos, visando
ter mais autonomia na didatica, ndo dependendo mais de
outros profissionais que nos assistiam ocasionalmen te.
(Raiz, grifos meus)

Nos casos dos professores ouvintes, encontrei o melhor exemplo de
formacao para um professor ouvinte de LIBRAS: uma professora que aprendeu
LIBRAS com pessoas surdas da propria comunidade e que também buscou a

pés-graduacdo especifica para atuar como docente da disciplina:

Com a minha formacédo eu poderia dar aulas da LIBRAS no
ensino superior. Meu mestrado € na area da Traducdo e
Interpretacdo — Interdisciplinar em Linguistica Apl icada e
tenho o0 reconhecimento da comunidade surda. Aprendi ha
mais de 20 anos no convivio com meus alunos surdos e
liderancas de pessoas surdas da FENEIS, desde sua
criacdo, e Associacdes de Surdos do Rio de Janeiro. (Flor,
grifos meus)

Em todo Brasil, muitas pessoas surdas foram oralizadas na infancia e

aprenderam a LIBRAS posteriormente, quando j& eram adolescentes, nas
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associacdes, nas viagens de férias, nos encontros, seminarios e eventos
esportivos. Entre os professores surdos entrevistados, a maioria entrou em
contato com a LIBRAS depois dos dificeis anos de treino fonoarticulatério.
Atualmente, as tecnologias digitais de comunicacdo tém facilitado este

aprendizado, através do uso do MSN, Camfrog, Oovoo, ICQ, e-mails, etc.

+ QUANTO A IMPORTANCIA DA DISCIPLINA LIBRAS NA FORMACAO
DE PROFESSORES E OUTROS PROFISSIONAIS

O mesmo professor que procurou a especializacdo em linglistica
reconhece a importancia da LIBRAS e da “perspectiva do surdo” para o ensino
desta lingua. Talvez devido a sua formacao especializada e, portanto, critica,
este professor também questiona a inclusdo de alunos surdos, utilizando
argumentos linglisticos para mostrar que este pode ser um caminho
prejudicial para os alunos surdos . Além disso, como outros professores que
entrevistei (p.ex. a Dra. Marianne Stumpf, sob autorizagdo), este professor
entende que a carga horaria da disciplina é insuficiente para fazer com que os

alunos “cheguem a fluéncia”:

Sim, muito importante. E uma maneira de estimular o professor
a elaborar sua didatica de acordo com as necessidades do
aluno surdo. O profissional, ao aprender ou adquirir a

LIBRAS, passa a ter consciéncia da perspectiva visu  al no
ensino do surdo. No entanto, penso que, apesar de levar a
perspectiva do surdo aos profissionais que irdo se relacionar
com o surdo, ndo preenche a lacuna deixada, a meu ver, pela
inclusdo. Numa sala de aula inclusiva, o professor pode
realmente ministrar aulas em LIBRAS? Ensinar varios
conteudos através da LIBRAS? De que serve a LIBRAS ao
educador, se ele ndo ira usa-la na sala de aula com intérprete,
sendo para dar ocasionalmente uma atencéo especial a um(s)
certo(s) aluno(s) surdo? Ou ele continuard ministrando aulas
em lingua portuguesa, existindo o intérprete para traduzir as
informagBes ao surdo? Para profissionais, como o psicoélogo, o
fonoaudidlogo, o fisioterapeuta, etc, pode ser relevante adquirir
a lingua para lidar com os clientes diretamente. Mas a carga
horaria disponivel nestes cursos tem de ser maior o u nao
chegardo a fluéncia. Na UFMG - Universidade Federal de
MG, a carga horaria era de 60 horas para o curso de
Fonoaudiologia, 0 que considero razoavel, mas ndo permite
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alcancar nem sequer a fluéncia. Na PUC, lutamos para que
esta carga horaria seja maior que 30 horas, o que mal da para
introduzir a comunicacdo béasica na lingua. Hoje, com o
material que desenvolvemos, conseguimos levar os al unos
a fluéncia em cerca de um ano e meio, tamanha a efi céacia
do mesmo. Mas nem todos alunos desenvolvem esta
fluéncia, apesar do material, da didatica e das pra ticas.
Embora sejam poucos os que levam mais tempo para
aprender, eles sdo nossa preocupacdo maior, e refletem o
problema da questdo da carga horaria em outros cursos. (Raiz,
grifos meus)

A importancia do aprendizado da LIBRAS para professores e
profissionais que atendem aos surdos € afirmada e reafirmada por docentes
surdos e ouvintes. Por outro lado, em suas respostas, 0s professores
qguestionam o tempo reservado para a aprendizagem desta lingua a um nivel
de fluéncia comunicativa, sendo um questionamento que se repete nas
respostas. A Dra. Marianne Stumpf, docente surda de LIBRAS na UFSC,
concorda com seu colega anteriormente citado e da argumentos a favor da
ampliacdo da carga horaria e desdobramento desta disciplina, especificando

conteudos que também devem ser abordados:

Acho curso basico somente ndo da conta, preferiria gque
houvesse LIBRAS I, LIBRAS II, LIBRAS Ill e LIBRAS | V,
além dos estudos surdos em espacos diferentes , a

disciplina deveria ser ampliada, estudos de tedricos como
Carlos Skilar, Gladis Perlin, além de livros sobre surdez e
também textos da editora Arara Azul. Estes textos s&o
distribuidos entre os alunos em sala para debate, neste
momento precisa haver um profissional intérprete, mas em
outros momentos, ensina sem o0 auxilio do intérprete. No
ensino superior, é necessario que os alunos leiam textos e
aprendam as teoricas dos estudos culturais surdos, para
depois praticarem. As referéncias utilizadas sdo Tania Felipe,
Maura Lopes, Carlos Skliar, Ronice Quadros, eu mesma,
estudamos e revezamos na leitura destes teodricos. (Marianne
Stumpf, sob autorizacéo, grifos meus)

Outro professor, ouvinte, implicado com a comunidade surda, chega a
questionar os objetivos do decreto 5.626/05 e recomenda a urgente discusséo

sobre o problema do tempo destinado ao ensino da LIBRAS:

Sim, acho importante. Porém, ndo como est4 acontecendo no
Brasil no momento. Explico: um periodo apenas de aquisi¢éo
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da LIBRAS €& muito pouco para algum tipo de
aproveitamento em termos da aquisicdo de um basico da
lingua . E necessario que os alunos dos cursos de Licenciatura
(conforme consta prioridade no decreto de regulamentacéo)
discutam no curso sobre as questdes que envolvem essa
minoria linguistica em uma sociedade ouvintista, enquanto se
aprende um basico da LIBRAS. Isso é impossivel em apenas
um periodo. O decreto ndo deixa claro os objetivos de um
periodo apenas de ensino da LIBRAS nos cursos de
Licenciatura. E preciso priorizar essa discusséo, a  ntes que
seja tarde demais. (Flor, grifos meus)

Encontrei uma aluna ouvinte de um curso de Fonoaudiologia, que
demonstrou uma verdadeira consciéncia quanto a importancia LIBRAS por ja
ter vivido situacdes reais de necessidade comunicativa no atendimento de
criancas surdas. Em seu depoimento, esta aluna, confirma a insuficiéncia da
carga horaria da disciplina, reconhecida pelos professores acima, uma vez que
esta aluna informa que sentiu a necessidade de cursos complementares para
melhorar sua capacidade comunicativa:

Na primeira situacdo em que aprendi LIBRAS na faculdade, foi
durante 6 meses, como disciplina regular, entdo achei que
deveria ter mais contato com a LIBRAS . Devido meu curso
ser Fonoaudiologia, procurei um curso [de LIBRAS] em um
outro local também . Todo meu aprendizado na LIBRAS
(ainda me falta muito!) foi fundamental e me ajudou
bastante quando tive que estagiar numa escola para
surdos, pois consegui me comunicar de forma mais ef etiva

com meu paciente , diferente se eu néo tivesse tido nenhum
contato. (Catarina Pinto) (grifos meus)

A melhor sintese quanto a necessidade e importancia do ensino de
LIBRAS foi formulada pela Dra. Ana Regina e Souza Campello, uma vez que,
além de destacar a utilizagao préatica na vida profissional, esta professora surda
recorda que devido a sua especificidade linglistica, os surdos se diferenciam

dos demais deficientes:

Acho relevante a inclusdo da LIBRAS no ensino superior,
principalmente nos cursos de licenciatura, ja que estes futuros
professores devido a inclusé&o poder&o encontrar alunos surdos
em suas salas de aula. A LIBRAS nas IES servirdo de base

para este futuro profissional, que encontrara aluno s que
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possuem uma forma diferente de se comunicar, forma esta
gue os diferencia dos grupos de alunos deficientes . Os
surdos querem acabar com esta visdo terapéutica e
patologica que a sociedade mantém sobre elese aLl BRAS
propiciara a quebra deste estigma cultural . (Ana Regina e
Souza Campello, sob autorizacao, grifos meus)

QUANTO A OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DA
DISCIPLINA LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR FEITO POR
PROFESSORES OUVINTES E SURDOS E SUAS DIFERENCAS.

Um professor ouvinte despreparado pode facilmente cometer o equivoco
de continuar se comunicando de forma oral, quando é desejavel que a
comunicacao seja totalmente sinalizada no ensino de LIBRAS, tal como ocorre
no ensino de linguas estrangeiras. A Dra. Marianne Stumpf entende que o
ensino desta disciplina deve ser feito por profissionais surdos, pois estes

docentes se comunicam diretamente nesta lingua:

Hoje o momento para ensinar a LIBRAS é do profissional
surdo; acho que futuramente o ouvinte poderd, claro que com
um estudo linglistico aprofundado, também ensina-la, mas
este momento atual do ensino da LIBRAS €& nos surdos
porque além de mais experientes a lingua de sinais tem
mais valor para nos . Sim, existe diferenca de ensino de
LIBRAS npraticado entre professores ouvintes versus
professores surdos. NOs surdos interiorizamos a lingua,
enquanto que os ouvintes podem revezar entre a fala ea
sinalizacdo, nés surdos falamos e ensinamos diretam ente
em LS, portanto ha diferenca sim . (Marianne Rossi Stumpf,
sob autorizacdo, grifos meus)

A professora ouvinte anteriormente citada, pds-graduada em
interpretacdo e traducdo, chega a ser contra a atuacdo de professores
ouvintes, lembrando a importancia do modelo real de um usuario da lingua que
ao ensina-la proporciona uma oportunidade de convivéncia com um membro da

comunidade surda, representante de sua cultura e de sua identidade:

Na atualidade, (sem professores, ainda, formados para esse
tipo de ensino) ndo sou a favor [dos professores ouvintes] por
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acreditar que o conhecimento dos futuros profissionais dos
cursos de licenciaturas continuara sendo uma visdo ouvintista
sobre a minoria linglistica surda. Essa imagem continuara
sendo construida pela narrativa dos ouvintes, e ndo pelos
préprios surdos, o que em minha avaliacdo é um atraso para
uma mudanca de mentalidade. Mesmo que as pessoas

surdas ndo sejam eximios profissionais no ensino de sua
lingua, a relagdo que o ouvinte pode estabelecer co m essa
pessoa torna-se muito mais produtiva no sentido de “ver”,

“sentir” as pessoas surdas de uma forma real, e nédo ,
através, das narrativas dos ouvintes . (Flor, grifos meus)

O professor surdo anteriormente citado, com estudos de pos-graduacéo
em lingulistica, também defende a qualidade do trabalho dos docentes surdos,
destacando outros aspectos favoraveis as pessoas surdas, como o fato de
estar em contato constante com a LIBRAS e a diversidade lexical. Estes
argumentos sédo de grande importancia para mostrar as razdes linglisticas que

determinam a prioridade para a docéncia da LIBRAS pelos surdos:

Nao tenho nada contra [...] Agora, quanto a competéncia para
ensinar a lingua, considero que os surdos sao melho res no
conteudo — ndo necessariamente na didatica, pois esta
depende de cada um - visto que o surdo, quando néo é
apenas oralizado, mas sinalizado ou bilinglie, vive uma
comunicacdo constante em LIBRAS e isto lhe d& uma
competéncia linglistica mais desenvolvida que uma
pessoa que ouve e ndo utiliza a LIBRAS o tempo todo . O
léxico destes surdos € mais diversificado devido ao uso da
comunicacao no dia-a-dia, enquanto o léxico do ouvi nte é,
na minha opinido, menor e mais instrumental, sendo usado
menos em situagdes de real necessidade de comunica¢ 0.
Percebo ainda uma necessidade do ouvinte, muitas vezes e
nao sempre, em equiparar palavras do portugués com sinais da
LIBRAS, o que é impossivel em qualquer lingua. (Raiz, grifos
meus)

Outra docente surda de LIBRAS em nivel superior, também recorda
nuances linglisticas que favorecem a atuacdo do professor surdo, destacando
gue os alunos ouvintes podem ser prejudicados, caso nao tenham contato com

um modelo natural de usuéario da LS:

N&o concordo com essa atitude, acho que o ensino de
LIBRAS sempre, em todos os niveis, deve ser feito p or
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professo-res/instrutores Surdos que possuem a LIBRA S
como sua lingua prépria, por que os professores Sur dos
sabem e conhecem quais sdo os erros dos alunos ouvi ntes
gue aprendem e usar as estratégias principalmente ¢ = om as
expressoes faciais e corporais e a percepcado visual que
sdo fundamentais para o ensino, e tém professores ouvintes
gue ensinam a LIBRAS do método artificial que pode prejudicar
o aprendizado do surdo no futuro. (Semente, grifos meus)

A pesquisadora surda Flaviane Reis do Grupo de Estudos Surdos da
UFSC, com Mestrado em Educacdo, entrevistada em LIBRAS para esta
pesquisa, sintetizou a diferenca basica que existe entre professores surdos e

ouvintes:

O ensino de LSB °© pelo surdo, em minha opinido, € melhor
pelo fato do surdo ser usuario nativo, logo a sua f luéncia
na lingua e o trato com ela serd diferente do profe  ssor
ouvinte . Mesmo [sendo] possivel para este profissional ouvinte
lecionar, todavia a LSB sempre sera para ele uma segunda
lingua, com isso a forma de ensinar [€] diferente. Defendo que
0s professores ouvintes consultem os surdos quando
forem preparar uma metodologia de ensino para a LSB
(Flaviane Reis, sob autorizacao, grifos meus)

Um professor de LIBRAS surdo, atuante em trés diferentes IES baianas,
concorda com a opinido da professora Flaviane sobre a diferenca entre o
trabalho de professores surdos e ouvintes, quando respondeu em seu
questionario a pergunta que fiz sobre este assunto e mostrou um argumento

muito parecido:

Sim, existe muita diferenga. A lingua de sinais é uma lingua
materna das pessoas surdas, por isso a cultura e a
identidade das pessoas surdas sdo completamente
diferentes. O que diferencia o aprendizado do aluno.
(Professor surdo de LIBRAS em nivel de graduacdo e
especializacdo em trés IES no estado da Bahia, grifos meus).

Para finalizar, o professor surdo Carlos Martins, da UNISALLE da cidade
de Canoas no Rio Grande do Sul, recorda um argumento fundamental quanto a
diferenca do tempo de aquisicdo da LIBRAS e a razao pela qual os docentes

surdos devem ter a prioridade para ensinar esta lingua:

®*LSBéa sigla da expresséao Lingua de Sinais Brasileira, preferida por alguns pesquisadores.
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O surdo é mais visual, apreende a realidade de forma diferente
e assim internaliza a Lingua de Sinais rapidamente. O ouvinte,
dependendo do caso, leva mais tempo neste processo de
aquisicao da lingua de sinais. [...] A lingua de si nais €
propria dos surdos, tem a ver com 0 pensamento e a
identidade do surdo. O ouvinte € diferente; ele ndo é surdo.
A maneira de sinalizar é diferente, ndo possui expe riéncia
[da linguagem viso-gestual] . A experiéncia dos Surdos com a
Lingua de Sinais é bem maior, 0 que contribui para o seu
desenvolvimento cognitivo. O ouvinte copia dos surdos e a
reproducdo dessa cOpia pode ndo dar certo devido a
diferenciacdo linglistica . Carlos Martins, sob autorizacao,
grifos meus)

SOBRE A QUESTAO DA CARGA HORARIA DA DISCIPLINA

O problema da carga horéria, que os proprios alunos reconhecem como
insuficiente, também foi abordado pelos professores que expressaram a
mesma insatisfacdo. Entre as respostas que selecionei, um professor surdo
demonstrou extrema sensibilidade quanto a esta questdo, ao responder sobre
0 que achava estar faltando para o reconhecimento da importancia da
disciplina na formacado dos educadores. O professor surdo “Raiz” tocou na
guestdo da carga horaria, mas reconheceu os limites atuais enfrentados em

sua IES de origem, para solucionar a questao:

PERGUNTA DO QUESTIONARIO:

O que vocé acha que falta/faltou para que a disciplina LIBRAS
no ensino superior seja verdadeiramente importante para a
formacé&o do educador?

RESPOSTA DE PROFESSOR RAIZ:

Acredito que a maior deficiéncia do ensino da LIBRA S na
PUC é o fator tempo . Apesar de termos tido problemas com
as referéncias bibliograficas — que ndo existem — jA criamos
solugbes para elas ao nos relacionar com outros profissionais
de diferentes areas e experiéncias de ensino e desenvolver
materiais mais aprimorados para niveis mais aprofundados, o
gue irda sendo consolidado em nossos projetos para futuras
referéncias, que poderemos também trocar com outros
professores surdos de outras regides, caso desenvolvam e
publiqguem também seus materiais. No entanto, a solucdo da
guestdo tempo — a carga horaria — é uma questdo
institucional que estd além de nossas possibilidade S.
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Embora negociemos constantemente com diversos
departamentos para o aumento da carga horariaem cu  rsos
Nnos quais 0s objetivos sdo maiores — como o curso d e
Letras — 0 processo € moroso e trabalhoso e estamos
ainda longe de sensibilizar as autoridades de nossa
instituicdo da importancia do aumento deste tempo . (Raiz,
grifos meus)

« QUANTO A PERGUNTA NUMERO 11 DO QUESTIONARIO: Em sua
Instituicdo de Ensino Superior, quantas turmas existem da disciplina

LIBRAS? Vocé ministra LIBRAS em todas as turmas?

Encontramos uma IES sensivel as demandas sociais pelo ensino de
LIBRAS e nesta instituicdo, o trabalho de uma docente surda que enfatiza a
necessidade de formacdo de mais professores surdos para atuar numa area

Cuja expansao sera crescente com a recente a regulamentacéo da LIBRAS:

Sim, eu ensino a disciplina LIBRAS como disciplina OPTATIVA
em todas as turmas, todos os niveis |, I, lll e IV e a carga
horéria de 60 horas por turma e consta notas com 4 créditos.
Na verdade, eu ndo aceitaria ensinar a disciplina LIBRAS
OBRIGATORIA para turmas em varias areas se fosse hoje, por
motivos: falta professores Surdos para dividir as turmas em
todas as areas, ou seja, Fonoaudiologia, Pedagogia,
Linguistica e Letras, que dificultaria muito as minhas atividades
profissionais ensinando para essas areas sozinha. Penso que
no futuro se caso abrir mais vagas para professores, seria tao
bom e assim podera crescer. (Semente, grifos da docente
surda)

Relacionando a pergunta anterior com as questdes 19 e 20 do
questionario, percebi que esta professora ensina temas relativos aos surdos e
a surdez, com uma metodologia que estimula o uso comunicativo da LIBRAS:

PERGUNTA DO QUESTIONARIO:

Em caso positivo, quais sdo os contedados programaticos
trabalhados na disciplina LIBRAS nesta IES?

RESPOSTA DE SEMENTE:

Teorias sobre LIBRAS, Histoérias, Identidade e Culturas;
=  Teorias sobre Educacao dos Surdos;

. Teorias sobre SURDEZ;
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=  Teorias sobre Gramaticas da LIBRAS. * (Comparando
com a Lingua Portuguesa)

PERGUNTA DO QUESTIONARIO:
Que estratégias vocé utiliza para o ensino de LIBRAS nesta
disciplina?

RESPOSTA DE SEMENTE:

= Participacdo dos alunos para facilitar o aprendizado por
meios de exercicios, frases, dialogos, dindmicas para jogos,
brincadeiras, etc.

= Interacdo entre o professor/aluno e aluno/aluno.

+ SOBRE A DISCRIMINACAO DE INSTRUTORES E PROFESSORES
SURDOS PELAS IES

Ao entrevistar um colega da graduacdo em Letras/LIBRAS no Poélo de
Salvador, recolhi um depoimento espontaneo que expressa a insatisfacao da
Comunidade Surda de todo o pais, em relacdo a uma realidade inaceitavel: a
discriminacdo de instrutores e professores surdos por parte da IES no
momento da contratacdo de professores de LIBRAS. As palavras de Antonio
Carlos, instrutor surdo residente em Recife e aluno do Pdlo Letras/LIBRAS em

Salvador, descrevem com clareza como e porque ocorre esta discriminacao:

Existe por parte das IES um preconceito conosco profissionais
surdos. Por exemplo, se dois candidatos aprovados no
PROLIBRAS concorrerem a uma vaga para lecionar em uma
Instituicdo Educacional, sendo que um fosse surdo e o outro
ouvinte, com certeza a instituicdo preferiria o candidato ouvinte,
pois eles acham que a comunicacdo entre diretoria e
funcionario seria bem mais tranquila se fosse o candidato
ouvinte selecionado. Talvez a instituicdo tivesse que pagar

um intérprete de lingua de sinais (ILS), para media r a

comunicacdo entre eles, e isto acarretaria gastos, e
infelizmente eu tenho presenciado isso, mesmo que o
candidato surdo possua uma titulacdo a mais do que 0

candidato ouvinte, ainda assim ele perderia a vaga de
emprego . Mesmo com Leis que nos protegem, nds surdos
sempre somos prejudicados, pois quem emprega Sao ouvintes,
e 0s ouvintes quase sempre beneficiam seus iguais, e o
abismo que separa surdos de ouvintes continuara grande.
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Obrigado. (Anténio Carlos Cardozo, sob autorizagdo, grifos
meus.

Sobre esta questdo, as palavras da Dra. Marianne Stumpf sintetizam

toda a problemética de forma clara, voltando aos mesmos argumentos

linguisticos e a falta de contato com a cultura e a comunidade surda:

Algumas instituicGes preferem ouvintes, mas eu nao
concordo , acho que os ouvintes que ensinam LS ndo podem
ser escolhidos de forma aleatéria, é preciso um bom nivel
linglistico , acho que os ouvintes podem seguir outro caminho
tipo intérpretes. Os profissionais surdos devem conhecer as
regras instituicdes para contratacdo (ementa, metod  ologia,
gramética, formacéao) e isto de ser feito de formar  acional .
Posso perceber como é ensino do ouvinte suas expressoes e
suas metodologias, nunca presenciei uma aula dada por
ouvinte, mas sei aquele que ndo mantém um contato com
surdos e com suas associagfes, etc. ndo tem habilid ade
para ensinar a LIBRAS tdo bem quanto nés . (Marianne
Rossi Stumpf, sob autorizacéo, grifos meus)

Existem professores ouvintes que mantém contato constante com a

Comunidade Surda e que iniciaram seu aprendizado da LIBRAS justamente

com as pessoas surdas. Sdo pessoas que normalmente mantém sua

solidariedade com os surdos, por motivos pessoais e/ou familiares. O trabalho

docente destas pessoas, realizado de forma criteriosa e consciente, ndo esta

em questdo. Minha preocupacéo recai sobre a qualidade do ensino e sobre os

postos de trabalho dos meus colegas surdos.

4.10 DISCUSSAO

Os questionérios respondidos por alunos traziam informacdes subjetivas

que demandariam a construcdo de um instrumento sofisticado de analise.

Efetivamente, na etapa de elaboracdo do projeto desta pesquisa, minha co-

orientadora e eu cogitamos a possibilidade de nédo utilizar este questionario.

Por outro lado, os colegas professores surdos e ouvintes que partic iparam

da pesquisa demandavam espontaneamente algum materi al para a
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sondagem de opinides dos alunos . Dispostos a colaborar com a iniciativa
desta pesquisa, colegas surdos e ouvintes, alunos dos Pélos LL, solicitaram e
aplicaram o questionario elaborado para os alunos em suas respectivas turmas
nas IES onde exercem o0 ensino da LIBRAS. De posse deste conjunto de
questionarios respondidos, entendi que eles poderiam ser Gteis para alguns
objetivos da pesquisa, mas observando a orientacao anterior da co-orientadora,
optei por ndao interpreta-los em seu conjunto.

Os questionarios elaborados para os professores e para 0s alunos
captaram respostas redigidas de forma muito sintética. Estes questionarios
mostraram-se muito extensos. Ndo chegamos a testar questionarios mais
breves. O fato € que em sua maioria, professores e alunos escreveram pouco
para responder. Muitas das respostas selecionadas e transcritas nas analises
qualitativas fazem parte de questionarios que foram respondidos de forma mais
elaborada. Em alguns casos, tratam-se de questionarios respondidos e
enviados por correio eletrénico posteriormente ao pedido de resposta. Isso me
faz supor que estes professores dedicaram um momento de reflexdo para
responder as perguntas. Apesar do problema detectado com 0s questionarios
gue se mostraram muito extensos (13 perguntas abertas no caso dos alunos,
25 no caso dos professores) quero ressaltar a ocorréncia de resultados
inesperados como preferéncia declarada dos alunos pelo trabalho dos
professores surdos. Fiquei surpreendida, porque a pergunta procurava saber
apenas a opinido quanto as diferencgas entre o trabalho dos professores. Sobre
este aspecto, vale ressaltar que em muitos questionarios os alunos
argumentam que o professor surdo “vive” 0 que “ensina” e que € muito
importante o “contato” e a “convivéncia” com uma pessoa surda.

O numero total de perguntas do questionario parece ter sido a causa de
um grande nimero de respostas curtas e, até mesmo, monossilabicas. E
provavel que devido a pressa, muitos participantes tenham optado
simplesmente nao responder a pergunts numero 5 que exigia um certo grau de
reflexdo. O percentual de 30,4% de respostas em branco poderia ser explicado
assim. Por outro lado, também é possivel que este nimero de respostas em
branco indique que muitos alunos ndo quiseram se posicionar e na duvida,

preferiram n&ao responder.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Escolhi este tema de pesquisa porque o decreto 5.626/05 tornou
obrigatério o ensino de LIBRAS na formacgdo dos alunos de Letras, Pedagogia
e Fonoaudiologia. Num futuro proximo, os profissionais formados nestes cursos
estardo trabalhando com criancas surdas, no contexto clinico ou educacional,
de forma inclusiva ou em escolas e salas especiais. Alguns profissionais ja
atuam com pessoas surdas em estagios ou em postos de trabalho anteriores a
formacdo académica. Como instrutora e professora de LIBRAS fiquei
preocupada com a qualidade do ensino de professores surdos e ouvinte nas
IES.

Pelas sondagens que fiz com o auxilio da comunidade surda de diversos
pontos do pais e através da internet, concluo que em alguns estados, a
LIBRAS ainda ndo é oferecida como disciplina das IES e é provavel que,
nestes casos, eu suponho gque esta lingua ainda seja ensinada em médulos de
cursos basicos e de extensdo. O ano corrente da defesa desta dissertacao é
2009 e ja conto 3 anos transcorridos apds a publicagdo do decreto 5.626 de
dezembro do ano de 2005. Faltam 7 anos para que as IES de todo o pais se
adaptem e oferecam a disciplina LIBRAS regularmente nos cursos em que ela
€ obrigatdria. As IES ainda estdo no prazo, mas a necessidade de difusdo da
LIBRAS é urgente, de preferéncia com o cumprimento da prioridade lega I
dada as pessoas surdas como agentes de ensino de su  a propria lingua .

Em diversos pontos do planeta, geralmente longe das grandes cidades e
capitais, existem criancas, jovens e adultos surdos sem acesso a comunicacao
sinalizada e, portanto, em estado de privacéo linguistica e educacional. Este é
um fato que também ocorre em paises onde as comunidades surdas séo
altamente organizadas, como nos paises nordicos (Suécia, Noruega, Finlandia
e Dinamarca). O isolamento de pessoas e comunidades surdas certamente é
um problema de maiores proporcbes nos paises em desenvolvimento.
Epidemias de doencas causadoras da surdez durante a gestagdo, como a
meningite e a rubéola, ainda ocorrem com certa frequéncia no Brasil.

Lamentavelmente, o uso indiscriminado de medicamentos abortivos que
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também causam surdez ainda € muito frequente, especialmente entre a
populacdo de baixa renda. Em consequéncia destes fatos, encontramos
populacdes surdas em diversos pontos do pais. Posso testemunhar esta
realidade com minha experiéncia de instrutora de LIBRAS nas cidades do
interior da Bahia. Devido a todo este contexto, a difusédo da LIBRAS e a
prioridade de ensino das pessoas surdas tornam-se n ecessidades
urgentes .

Poucos professores ouvintes responderam ao questionario, apenas
quatro. Encontrei uma quantidade total de 85 IES que ja oferecem a LIBRAS
como disciplina. Quanto aos professores surdos, quinze responderam ao
questionario por escrito e quatro optaram responder sinalizando em LIBRAS,
somando um total de dezenove participantes. A participacdo dos colegas
surdos era esperada, pois muitos foram informantes das IES que oferecem a
disciplina.

A diferenca entre o total de 85 IES encontradas e de professores
surdos participantes da pesquisa, dezenove, me leva a suspeitar que
existe um numero expressivo de professores ouvintes gue passaram a
ensinar LIBRAS ap0s a publicacdo do decreto 5.626/0 5, burlando a
prioridade legal com a apresentacdo de curriculos t itulados e
aproveitando da falta de critério dos dirigentes da s IES. A apreci¢ao critica
destes numeros me leva a supeitar que muitos professores ouvintes evitaram
responder & minha iniciativa de contato. E possivel que eles nio tenham
reenviado as respostas do questionario para manter o anonimato de seu
exercicio profissional. N&o posso deixar de supor, que estes professores tém
consciéncia de que ensinam a LIBRAS de modo indevido, tanto do ponto de
vista legal quanto do ponto de vista linguistico.

E muito provavel que este nimero de professores ouvintes de LIBRAS,
relna pessoas com pouca fluéncia nesta lingua. E fato conhecido dos meus
colegas surdos que estas pessoas dao énfase ao ensino de questdes tedricas
sobre a educacdo de surdos, jA& que ndo podem ensina-la de modo
comunicativo. Os alunos das IES s&do os principais prejudicados. Por
consequéncia, teremos pessoas surdas nos servicos publicos de saude e de

educacao, que também sofrerdo as com o despreparo de profissionais que néao
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tiveram a perspectiva real da comunicagao sinalizada durante a formacao.
Tudo isto, subverte a légica e os objetivos das leis da acessibilidade e da
LIBRAS. Além de usuarios da lingua de sinais, os surdos estdo mobilizados em
associacOes e instituicbes (INES, FENEIS, etc.) dispostas a colaborar com a
melhoria da qualidade de vida das pessoas surdas onde elas estiverem.

Um grande numero de surdos ainda precisa superar a condi¢cdo de
instrutores e multiplicadores de LIBRAS. A abertura da graduacdo em Letras-
LIBRAS possibilitara a coletividade dos surdos brasileiros superar a barreira da
escolaridade superior. Muitas IES evitam a contratagdo de surdos com o
argumento de que ndo querem o trabalho de pessoas que nao tenham diploma
de nivel superior, 0 que fere o direito dos instrutores de nivel médio . Este
contexto também favorece o preenchimento indevido de postos de trabalho por
ouvintes diplomados, mas nem sempre fluentes. Entendo que o ensino de
LIBRAS ndo é vetado as pessoas ouvintes, elas podem exercer a docéncia
desta disciplina desde que sejam fluentes na lingua, mantenham contato com a
comunidade surda, bem como pratigquem um curriculo que estimule a
comunicacdo em LS.

A participacdo de pessoas surdas como auxiliares de professores
ouvintes é uma prética prejudicial para os alunos. Pessoalmente, entendo que
€ uma divisdo horrivel do trabalho docente, uma vez que expbe pessoas
surdas num papel de “apoio” quando elas deveriam estar exercendo a docéncia
de sua lingua. Pessoas surdas convidadas a “mostrar’ sinais isolados néo
estdo ensinando pessoas ouvintes a se comunicar com surdos. Qual o
verdadeiro objetivo desta pratica? Preencher o vazio linglistico de uma
docéncia meramente tedrica? O professor ouvinte que estiver disposto a
ensinar LIBRAS deve dominar esta lingua, incluindo nuances que s6 podem
ser aprendidas no contato com outros surdos, como a expressao facial e
corporal. Quando um professor ouvinte aborda temas tedricos na disciplina de
LIBRAS e convida uma pessoa surda para exercer um papel de “apoio ou de
monitor”, ocorrem dois problemas graves: o contetddo da disciplina esta sendo
deturpado e a pessoa surda que colabora de boa fé é vista pelos alunos como

alguém menos importante e subalterno. Nado posso deixar de manifestar
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minha indignacg&o, pois vejo nesta pratica uma aprop riacdo indevida do
trabalho de meus colegas surdos

Quero recordar a necessidade de intercambio de experiéncias entre
docentes surdos e ouvintes. Questdes como estratégias didaticas, material
utilizado, bibliografia complementar, formas de avaliacédo, etc., interessam a
todos os professores. Acredito que € muito importante, neste momento de
consolidacdo da LIBRAS como disciplina, que docentes surdos e ouvintes
possam dialogar sobre temas do cotidiano académico. Muitos profissionais do
ensino de LIBRAS né&o tém a oportunidade de compartilhar suas vivéncias. Em
algumas instituicbes, como pude observar no Rio de Janeiro e em Santa
Catarina, encontrei colegas surdos exercendo a profissdo de forma solitaria,
sem companheiros surdos ou ouvintes para dividir o numero total de turmas.
Encontros de docentes surdos e ouvintes deveriam acontecer nas
dependéncias das préprias IES, e, especialmente, no espaco das Associagdes
de Surdos. O contato com as Associacfes e com os frequentadores surdos
pode ajudar muitos professores ouvintes que, lamentavelmente, ndo mantém
contato com a cultura surda. As associagbes séo locais onde os assuntos de
interesse comunitarios sdo discutidos, incluindo as novidades sobre a LS. Por
essas razbes, sugiro que 0s encontros para intercambios entre docentes
surdos e ouvintes acontecam também nas Associacdes de Surdos de todo
Brasil.

Conheco o trabalho de um professor surdo que foi meu colega em
cursos de instrutor e de multiplicador de LIBRAS da FENEIS. A habilitagcdo que
ele possui para ensinar LIBRAS foi concedida mediante aprovacdo no exame
do MEC denominado PROLIBRAS. O nome dele & Falk Moreira, atualmente
aluno da graduacédo a distancia em Letras-Libras da UFSC. Ele foi um dos
colaboradores desta pesquisa. Para ensinar LIBRAS, este professor utiliza
dramatizacdes, teatro e uma metodologia/didatica adequada que ele aprendeu
nos cursos da FENEIS. Além de ser um usuario da LIBRAS, ele € um exemplo
de professor qualificado para o exercicio da atividade docente.

Exemplos como o de Falk Moreira, comprovam a afirmacao de que os
surdos devem ter prioridade para ensinar LIBRAS, pois, do ponto de vista

linglistico, as pessoas surdas tém uma vivéncia natural numa lingua que €&
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visual. A sinalizacdo demanda expressao facial e corporal. Nesse aspecto,
alguns ouvintes, sobretudo os intérpretes de LS, adquirem essas habilidades a
partir do contato frequiente com pessoas e comunidades surdas.

Professores ouvintes de LIBRAS que ndo estejam qualificados com o
PROLIBRAS, certamente ndo estdo aptos a ensinar em LS, devido a falta
destas habilidades comunicativas. Nao € dificil encontrar esses professores
ensinando sinais descontextualizados e que n&o ultrapassam o nivel de
saudacdes sociais como “BOM DIA”, “OLA”, “OI", “TUDO BEM”, etc. Ensinada
desta forma, a LIBRAS nao é apresentada com o status linglistico necessario
e ndo leva os aprendizes a sensibilidade comunicativa necesséria para
interacdes fluentes em LS.

E comum que professores, ouvintes e surdos, abordem temas teoricos
durante o ensino de LIBRAS. Pessoalmente, penso que questbes sobre
educacéo inclusiva e de surdos devem ser abordadas numa disciplina & parte.
Mesmo assim, entendo que a abordagem de questbes telricas sobre a
educacdo de surdos podem e devem ser feitas na disciplina de LIBRAS,
sempre que estes temas informem as origens da LS, a importancia da cultura e
da comunidade surdas, bem como, estimulem a pratica da comunicacao
sinalizada. A disciplina LIBRAS existe para que o aluno aprenda a usar a LS e
como se comunicar com os surdos. A carga horaria da disciplina ja € limitada e
uma preocupacdo excessiva com temas tedricos pode diminuir o tempo
destinado a pratica comunicativa, problema apontado até mesmo pelos alunos
em suas respostas ao questionario.

Estou preocupada. Os comentarios que circulam na comunidade surda e
0S numeros encontrados a partir desta sondagem indicam que a maioria dos
professores de LIBRAS sao ouvintes, devido a titulagdo que estes apresentam.
Como critério de contratacdo, as IES tém se preocupado apenas com o
curriculo dos professores, deixando de lado o aspecto principal que é a fluéncia
em LS. Os dirigentes das IES parecem desconhecer a competéncia profissional
de muitos surdos e a verdadeira proposta da disciplina de LIBRAS.

Um namero expressivo de pessoas surdas em todo pais tém a
qualificacdo necessaria para ensinar LIBRAS, porque ja fizeram cursos de

intrutores e multiplicadores da FENEIS. Estes surdos podem ensinar LIBRAS
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em qualquer instituicdo, uma vez que estes cursos preparam O
instrutor/multiplicador nas habilidades mais importantes para a docéncia:
fluéncia comunicativa e metodologia de ensino da LS. Além disso, sdo pessoas
que ja estdo certificadas pelo MEC através do exame de proficiéncia do
PROLIBRAS. Dentro deste grupo de surdos habilitados pela FENEIS,
encontramos pessoas surdas com cursos de graducdo completo,
especializacdo e outras pos-graduacdes. Muitos estdo cursando a graduacao a
distancia em Letras-Libras da UFSC. Todos estes surdos nédo estédo habilitados
a ensinar LIBRAS nas IES?

Uma vez reconhecida e regulamentada ap0s os esforcos da comunidade
surda brasileira, a LIBRAS ganhou espaco como disciplina nas IES, mas
pessoas ouvintes tém ocupado estes postos de trabalho. Muitas destas
pessoas deveriam saber, e muitas delas sabem, que existem surdos
qualificados para o ensino da LIBRAS. A atitude ética e solidaria, que estas
pessoas deveriam ter, seria respeitar a prioridade legal dada aos surdos e
informar as entidades de surdos a fim de que estas possam intermediar a
correta contratacdo de instrutores/professores de LIBRAS pelas IES. Mas,
lamentavelmente, estas pessoas ouvintes ndo parecem estar realmente
preocupadas com o desenvolvimento dos surdos e o que € pior, em muitos
casos, se dispoem a ensinar uma lingua que ndo dominam.

E importante que os diretores da IES compreendam a natureza da
LIBRAS e o propdsito desta disciplina na formacgéo profissional dos cursos em
que ela é obrigatdéria. Se houver esta compreensdo por parte da IES,
instrutores e professores surdos de LIBRAS serao contratados sem dificuldade.
Entendo que as IES tenham o direito de selecionar os profissionais que irdo
ensinar em seus cursos. As pessoas surdas podem participar destes processos
seletivos. Os candidatos devem apresentar seus planos de aula, devem ter
oportunidade de mostrar sua didatica e enfim, passar por uma banca
examinadora que avalie se eles tém capacidade de ensinar LIBRAS. Uma
selecdo é uma forma visivel e publica que orienta a contratacdo deste ou
daquele professor.

E um absurdo que qualquer pessoa possa ministrar o ensino da LIBRAS

s6 porque tem titulos académicos. E por causa de um ensino deficitario que
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muitos alunos ndo aprendem a LS, mal fazem idéia de qual é o objetivo da
disciplina e ndo chegam a ultrapassar o léxico das saudac¢des sociais “Ol”,
“TUDO BEM”, etc. Quem é que aprende apenas good morning ao estudar a
lingua inglesa? Um aprendizado que ndo se consolide em habilidades
comunicativas minimas é inaceitavel. E evidente que os alunos tém que se
aprofundar até que possam ter alguma autonomia comunicativa com pessoas
surdas. Este € o unico caminho para que os futuros profissionais entendam que
Educacao Inclusiva, significa também inclusdo das pessoas ouvintes entre as
pessoas surdas. Nao sdo apenas os “portadores de necessidades especiais”
que devem se esforcar para participar da sociedade dita majoritaria. Sé
atingindo a autonomia comunicativa estes profissionais entenderdo a
importancia de conhecer a LIBRAS para que eles se comuniquem com 0S
surdos.

Por estes motivos, os diretores das IES precisam se conscientizar dos
verdadeiros objetivos da LIBRAS em seus cursos e da capacidade de ensino
de instrutores e professores surdos. Ja levantei a suspeita de que as IES
querem evitar custos com a contratacdo de intérpretes, alegando dificuldades
de comunicagcdo com instrutores e professores surdos. Essas dificuldades
podem ser superadas e o custo de servicos de interpretacdo ndo deveria
constituir obstaculo para instituicées publicas ou privadas. Sim, professores e
instrutores surdos podem ensinar LIBRAS nas IES, é um direito conquistado e,
além disso, sdo os mais indicados para o ensino de sua lingua nativa. Nao sou
contra os professores ouvintes, mas desejo que todos tenham oportunidades

iguais e conquistem seus postos de trabalho de forma transparente e legitima.
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Mestranda Pesquisadora
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filmados), fotograficas e depoimentos escritos voluntdrios que envolvem a minha
pesquisa, referente ao desenvolvimento da dissertacdo de Mestrado que trata do ensino

de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais no Ensino Superior.

Declaro que fui esclarecido (a) quanto aos objetivos do trabalho, bem como da

possibilidade do mesmo a vir ser publicado futuramente.
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INTEGRAS DAS TRANSCRICOES AUTORIZADAS DE ENTREVISTA S

ENTREVISTA COM A DRA. MARIANNE ROSSI STUMPF

Eu me chamo Marianne Stumpf, sou doutora em Informéatica na
Educacédo. Leciono na UFSC h& um ano. J& tive experiéncias anteriores no
ensino de LIBRAS, parei por um tempo, mas recentemente, voltei a lecionar a
disciplina LIBRAS para alunos ouvintes. Para este ensino, preciso ter um
conhecimento aprofundamento da lingua, suas configuragbes de maos e
gramatica. Eu aprendi LIBRAS em contato com outros surdos e/ou cursos com
uma metodologia para nés. Hoje o momento para ensinar a LIBRAS € do
profissional surdo; acho que futuramente o ouvinte podera, claro que com um
estudo linguistico aprofundado, também ensina-la, mas este momento atual do
ensino da LIBRAS é nés surdos, porque além de mais experientes a lingua de
sinais tem mais valor para nds. Sim, existe diferenca de ensino de LIBRAS
praticado entre professores ouvintes versus professores surdos. NOs surdos
interiorizamos a lingua, enquanto que 0s ouvintes podem revezar entre a fala e
a sinalizacao, nos surdos falamos e ensinamos diretamente em LS, portanto ha
diferenca sim. Algumas instituicdes preferem ouvintes, mas eu n&o concordo,
acho que os ouvintes que ensinam LS ndo podem ser escolhidos de forma
aleatéria, é preciso um bom nivel linglistico, acho que os ouvintes podem
seguir outro caminho tipo intérpretes. Os profissionais surdos devem conhecer
as regras instituicbes para contratacdo (ementa, metodologia, gramatica,
formacdo) e isto de ser feito de forma racional. Posso perceber como € ensino
do ouvinte suas expressdes e suas metodologias, nunca presenciei uma aula
dada por ouvinte, mas sei aguele que ndo mantém um contato com surdos e
com suas associagoes, etc. ndo tem habilidade para ensinar a LIBRAS tao bem
qguanto nos.

Comecei a lecionar LIBRAS na UFSC em 2007 no curso de Pedagogia e
no curso de disciplinas optativas para alunos ouvintes. O curso era realizado
uma vez por semana e no final de carga horaria de 72 horas aulas. Acho curso
basico somente ndo da conta, preferiria que houvesse LIBRAS I, LIBRAS II,

LIBRAS 1l e LIBRAS 1V, além dos estudos surdos em espacos diferentes, a
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disciplina deveria ser ampliada, estudos de tedricos como Carlos Skilar, Gladis
Perlin, além de livros sobre surdez e também textos da editora Arara Azul.
Estes textos sdo distribuidos entre os alunos em sala para debate, neste
momento precisa haver um profissional intérprete, mas em outros momentos,
ensina sem o auxilio do intérprete. No ensino superior, é necessario que 0s
alunos leiam textos e aprendam as tedricas dos estudos culturais surdos, para
depois praticarem. As referéncias utilizadas sao Tania Felipe, Maura Lopes,
Carlos Skliar, Ronice Quadros, eu mesma, estudamos e revezamos na leitura
destes teoricos. Nao tenho contato com outros professores de LIBRAS porque
sou Unica concursada na universidade para esta categoria e isto me angustia,
sinto-me muito sozinha, por ndo existir este colega surdo aqui comigo, recorro
aos alunos e dai eles me respondem e avaliam minhas aulas, vou me
baseando na fala deles. O piso salarial é padronizado, recebo o salario como
outro funcionario docente da UFSC. Teoria e empiria em sala de aula andam
juntas, preciso delas para dinamizar minhas aulas, outro ponto seria a falta de
materiais didaticos para o ensino de LIBRAS. Sinto que hoje existem materiais
destinados a educacao infantil, para adultos existem poucos, e preciso eu
mesma correr atras e/ou criar materiais pedagoégicos. Os ouvintes nao
conhecem a pessoa surda, entdo como estratégias em sala, utilizo filmes e,
depois abro espaco para discussdes sobre eles em sala, 0os recursos séo
fracos quando diz respeito ao ensino superior. As avaliacbes sdo dinamicas,
cada aluno em grupo, apresenta seminarios e dai eu oriento e dou nota nas
apresentacdes que tem como base textos e filmes. Alguns pontos da histéria
da educacéo dos surdos também sédo passados nestas aulas.

O professor surdo precisa se identificar com a profissao; se ele ndo quer
lecionar, precisa seguir outro caminho. Também estudamos teorias e aquisicdo
da lingua, como ela se da, os parametros da LIBRAS e comparamos com 0
portugués vendo as diferencas linglisticas entre elas. A teoria cultural serve-
me de base, ela procura entender o sujeito surdo, seu estar na sociedade, sua
maneira de ser, olhando para ele com um olhar antropolégico e nao patolégico

como a sociedade ouvinte outrora nos enxergava. Obrigada.
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ENTREVISTA COM A DRA. ANA REGINA E SOUZA CAMPELLO

Em 2004 fui convidada pela Ronice para ensinar LIBRAS nesta
universidade. Primeiramente, ensinei LIBRAS para preparar professores surdos
para lecionar. Estava no doutorado e isto foi muito bom para mim. Também
dava aula para ouvintes com o0 apoio de intérpretes que traduziam minhas
aulas. Depois de ver a formatura destes alunos e a inclusao deles no quadro de
funcionarios da UFSC, fui para os EUA pesquisar para meu doutorado. Quando
retornei, vi toda a movimentacao politica dos surdos animados com a lei e o
decreto de LIBRAS. Fizemos um DVD aqui na UFSC com regras da lingua
para o ensino e inclusao curricular. No inicio a disciplina ndo era efetiva, mas
sim optativa. Devido a pedidos dos proprios alunos a LIBRAS foi inserida como
disciplina na extensao de linguas, tendo o0 mesmo status de outras linguas na
UFSC.

Eu nunca vi um ouvinte ensinar LIBRAS na universidade, s6 no ensino
fundamental 1l. Bem, existem diferencas sim. O professor ouvinte ndo trabalha
muito o visual por ndo possuir esta experiéncia que é propria dos surdos.

Acho relevante a inclusdo da LIBRAS no ensino superior, principalmente
nos cursos de licenciatura, ja que estes futuros professores devido a inclusdo
poderdo encontrar alunos surdos em suas salas de aula. A LIBRAS nas IES
servirdo de base para este futuro profissional, que encontrard alunos que
possuem uma forma diferente de se comunicar, forma esta que os diferencia
dos grupos de alunos deficientes. Os surdos querem acabar com esta visédo
terapéutica e patologica que a sociedade mantém sobre eles e a LIBRAS
propiciara a quebra deste estigma cultural.

A disciplina LIBRAS, se planejada para atender os surdos, podera
oportunizar uma maior interagdo e inclusdo nas universidades, mas o que
acontece € que 0s ouvintes ja prepararam seus projetos, enquanto nés surdos
ndo. Uma pena! Outro ponto seria daqui a 5 anos, a inclusdo no mercado de
trabalho, de professores de LIBRAS formados no Letras/Libras e intérpretes de
lingua de sinais (bacharelado) para responder a demanda e contribuir para o

sucesso das pessoas surdas.
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ENTREVISTA COM A MSC. FLAVIANE REIS

Sou mestra surda, ja ensinei na UFSC e CEFET-SC, no curso de
Biologia, trabalhei com LSB nas faculdades, em cursos do Ensino
Fundamental, em associagdes, cursos particulares, oficinas para professores,
durante 15 anos. Sou profissional formada pela FENEIS em 2001 e logo depois
tive capacitacdo na universidade. Meu primeiro contato com a lingua de sinais
comecou quando eu tinha 15 anos. Acho importante a inclusdo da LSB no
ensino superior, porque isto estd de acordo com a lei e com decreto de
LIBRAS, além de oportunizar a comunicacdo entre os alunos surdos nas
escolas e também uma formacéo para futuros educadores e fonoaudiélogos. O
ensino de LSB pelo surdo, em minha opinido, € melhor pelo fato do surdo ser
usuario nativo, logo a sua fluéncia na lingua e o trato com ela sera diferente do
professor ouvinte. Mesmo [sendo] possivel para este profissional ouvinte
lecionar, todavia a LSB sempre sera para ele uma segunda lingua, com isso a
forma de ensinar [é] diferente. Defendo que os professores ouvintes consultem
os surdos quando forem preparar uma metodologia de ensino para a LSB.

Ja tive experiéncia no ensino de LSB com as duas turmas A e B. Uma
com 15 alunos e outra com 20 alunos. Para ambos os grupos a carga horéria
era de 40 horas. Meu ensino de LSB na IES estad vinculado a grade as
disciplinas dos cursos. O material didatico que uso é: LIBRAS em contexto de
Tania Felipe, Nelson Pimenta de LSB video, Ronice Quadros e Apostila do
CEFET-SC - Séao José. Compartilho o ensino as vezes também com outro
professor, principalmente no CEFET. A disciplina tem total de 160 horas
dividida em 40 horas para cada docente, € um trabalho de base e preparacéo,
iniciado no decorrer do ensino. A universidade me paga de acordo com a
demanda de carga horéaria.

O ensino € sempre contextualizado, nunca ensino palavra por palavra e
sim contextualizado a lingua. E bem complexa a avaliacdo dos alunos, ndo
existe um modelo definido, porque os alunos tém um grau de aprendizado
bastante diversificado. Sim, sempre discuto com os alunos, com o apoio de um

intérprete, as teorias da educacédo de surdos, de maneira aprofundada. Acho
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que todas as IES devem incluir a disciplina LSB em seus cursos de formacgéo.

Isto propiciaria uma incluséo social, significativa da pessoa surda.
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ENTREVISTA COM O PROFESSOR CARLOS MARTINS
(PROFESSOR DA DISCIPLINA DE LIBRAS DA UNILASALLE-RS )

Observacéao : as barras (//) representam os momentos de pausa no video, ou

melhor, 0s momentos em que houve a intervencéo da pesquisadora.

Meu nome é Carlos. Sou estudante/pesquisador do Mestrado da
Unilasalle [Canoas — RS]. O término da minha pesquisa esta previsto para o
final desse ano [2008] e tem como tema “a disciplina de lingua de sinais nos
cursos de pedagogia, letras e fonoaudiologia”. // Ja atuo como professor de
Libras h& 7 anos. Inicialmente, eu era apenas um aluno do curso de graduacéo
em pedagogia. Ao perceber que tinha um aluno surdo (eu) na turma, a
coordenadora me selecionou para ministrar aulas de Libras num curso de
extensdo, que foi dividido em médulos | e Il. As aulas eram ministradas com
dindmicas, atividades ludicas e os alunos adoravam. Depois disso, decidiram
inserir a disciplina de Libras na grade curricular e me convidaram para ser
professor da mesma. Questionei que ainda nao tinha formacdo superior,
disseram-me que isto ndo era problema e que gostariam que eu continuasse a
ministrar a disciplina de Libras. Entdo de la pra ca ja se passaram alguns anos
que ministro essa matéria, tenho adquirido cada vez mais experiéncia e gosto
muito do que faco. // Nao, a primeira e Unica experiéncia foi na Unilasalle. // Eu
sou professor de Libras. // A principio, fiz um curso para instrutores de Libras
[Porto Alegre — RS] e também fiz o curso de capacitacéo de instrutores surdos
da FENEIS. /| Me formei em Pedagogia/Supervisado pelo Unilasalle. // O meu
primeiro contato com a Lingua de Sinais foi em 1987 na Escola da Concérdia.
A partir da convivéncia com surdos, pude me comunicar e me desenvolver.
Antes disso, eu ndo sabia nada de Lingua de Sinais e me comunicava por meio
da gestualizagdo. Tendo contato com os surdos, adquiri adequadamente a
Lingua de Sinais. // Para os ouvintes, é importante por que eles estardo
inseridos no contexto da inclusdo. E bom que os professores conhecam a
lingua de sinais, a historia dos surdos e da educacédo de surdos, a metodologia
de ensino para surdos, os objetivos do ensino da Libras, para que, no futuro,
esses professores possam lidar com alunos surdos. E, como as nossas leis

contemplam uma politica inclusiva, ndo nos resta nada a fazer a ndo ser
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cumpri-las. // Somente ouvintes, os surdos ndo. Surdos e ouvintes diferem na
forma de ensinar a Libras, e o ouvinte sempre vai ensinar de um modo
diferente. // Porque o ouvinte, mesmo que seja fluente em Libras, falta a
experiéncia visual. O surdo é mais visual, apreende a realidade de forma
diferente e assim internaliza a Lingua de Sinais rapidamente. O ouvinte,
dependendo do caso, leva mais tempo nesse processo de aquisicdo da lingua
de sinais. // Em minha opinido, € bom que o profissional seja fluente na lingua,
utilize-se de ilustracdes (desenhos), histérias a respeito do que ocorre com 0s
surdos na familia, na escola e na sociedade. E preciso deixar bem claro
também que ouvintes e surdos pensam de forma diferenciada; nés — nisto me
incluo, ja que sou surdo — pensamos de maneira diferente. // Surdo ou ouvinte?
// N&o. E eu, surdo, o que farei!? Se a maioria dos ouvintes ensinarem a Libras,
0 que € que eu vou fazer? Vou perder com isso. A Lingua de Sinais € prépria
dos surdos, tem a ver com o pensamento e a identidade do surdo. O ouvinte é
diferente; ele ndo € surdo. A maneira de sinalizar € diferente, ndo possui
experiéncia [da linguagem viso-gestual]. A experiéncia dos surdos com a
Lingua de Sinais € bem maior, o que contribui para o seu desenvolvimento
cognitivo. O ouvinte copia dos surdos e a reproducdo dessa copia pode nao dar
certo devido a diferenciacao linguistica. // Nos dois primeiros anos, no curso de
pedagogia; no terceiro ano, no curso de letras; no quarto ano, no curso de
letras; e no quinto, nos cursos de pedagogia e letras também. // 60 horas
[Carga horaria da disciplina]. // “Ah!” (verbalizado) O objetivo da disciplina de
Libras é discutir questdes concernentes a legislagdo, a traducdo da lingua
portuguesa, bem como a importancia da integracdo entre os surdos e 0s
ouvintes. // Os materiais ou tematicas que sempre utilizo sdo: livros de Carlos
Skliar; “a invencao da surdez”, de Maura Lopes; aquisicao da linguagem pela
crianca surda, de Ronice Muller Quadros e Lodenir Karnopp, “A
cultura/comunidade Surda”, de Karin Strobel, dentre outros. // Sou eu 0 Unico
professor de Libras. // Nao! A lei obriga a inclusédo da disciplina no curriculo do
ensino superior. Ja que o MEC exige o cumprimento da lei, para que a inclusédo
da disciplina fosse aceita na universidade, foi apresentado um projeto bem
estruturado com metodologia, conteddos, objetivos e justificativa. Entéo,

aceitaram o projeto no ano passado, considerando que a obrigatoriedade da lei
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federal se aplica a todas as instituicbes de ensino superior. Anteriormente, nao
se tinha nenhuma lei decretada, foi somente em 2006 que comecgaram a
observar a obrigatoriedade da lei. // Grupos de alunos? // Sim, acho bom e
muito importante. Ja fiz trabalhos em grupos tanto com a turma de pedagogia
guanto com a de fonoaudiologia. A depender do curso/turma, cada grupo pode
apresentar determinado tema, como por exemplo, as diferentes abordagens
utilizadas na fonoaudiologia, o surgimento e o uso de tecnologias como
telefone para surdos, etc. Os alunos séo livres para organizar as ilustracdes e
0s textos; as apresentacdes ficam muito boas, 6timas. // Conteudo! // Sim! Sim!
/I Aplico avaliagdo escrita, faco trabalhos em grupos, e também realizo
seminarios, grupos de discussao com os temas: historia dos surdos, aquisicéo
da linguagem, cultura surda, dentre outros. E, a medida que os alunos
apresentam em Libras, eu corrijo 0os equivocos da apresentacdo sobre o que
eles leram. Também faco grupos de discussado. // Primeiro, come¢o com as
aulas praticas, que correspondem a 20 horas, ou 2 meses. As 40 horas
restantes sao destinadas as aulas teoricas. // Sim, certo! Faco tudo isso! // Eu
distribuo. // Eu acho que os ouvintes sdo 0s que vao se apropriar do ensino da
Libras. // Porque existe uma politica no sentido da inclusdo que obriga o0 ensino
da Lingua de Sinais. // “vai, claro” (verbalizado) // Nao tem como eu proibir uma
coisa que esta prevista na lei. As instituicbes de ensino tém optado pela
escolha de docentes ouvintes para ensinar a disciplina de Libras, porque a
legislacdo tem permitido isso. Quem acaba perdendo é o surdo, inclusive eu. //
A legislacdo é importante, porque reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
como meio legitimo de comunicacdo dos surdos, entende? Os surdos tém
dificuldade com a linguagem oral, mas podem se comunicar com a Lingua de
Sinais. Por essa razao, é preciso que haja a disponibilidade de intérpretes de
Libras nas escolas, nas empresas. E necessério ainda que a sociedade em
geral entenda essa forma de comunicagédo dos surdos, visto que ja ha uma lei
decretada que trata da Lingua Brasileira de Sinais. Os surdos estaréo inseridos
na sociedade, irdo trabalhar em fabricas e, conseqlientemente, precisardo se
comunicar com outras pessoas; no meu caso, eu trabalho na Unilasalle com
outras pessoas ouvintes. Nos eventos da FENEIS que eu ja participei como

instrutor de Libras, a presenca do intérprete de Libras facilita a comunicacéo
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entre surdos e ouvintes. E de suma importancia entender que a Lingua de
Sinais sera a primeira lingua do surdo (L2) e o portugués sera a segunda
lingua (L2). Conforme ja tinha falado, a Lingua de Sinais garante um
desenvolvimento linguistico muito mais rapido para o sujeito surdo. // Fiz um
curso para instrutores de Libras, oferecido pela FENEIS, acho que foi em 1989
ou 1990. Marianne, Carlos Alberto, Tibiricad, Marcelo e eu faziamos parte do
grupo de pesquisa. Nesse curso pude me desenvolver um pouco. No entanto,
foi através de congressos, seminarios, grupos de discussao que pude aprender
muitas coisas. Esses eventos me possibilitaram aprender muito sobre a Lingua
de Sinais, e eu pude crescer bastante. Antes eu sabia/conhecia muito pouco,
parecia que tudo era brincadeira. Com o0 meu crescimento e desenvolvimento,
minha vida mudou para melhor. Hoje, ja estou no mestrado, penso em fazer
doutorado. Vejo que o surdo tem a mesma capacidade do ouvinte. // Sou
estudando da pos-graduacdo (mestrado) na Unilasalle, e pago apenas metade

da mensalidade. // De nadal
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ENTREVISTA COM O SURDO ANTONIO CARLOS CARDOZO,
ALUNO NO POLO UFBA DA GRADUACAO A DISTANCIA EM
LETRAS-LIBRAS DA UFSC

OIl4, eu me chamo Antonio, sou aluno do Curso de Letras/Libras aqui na
UFBA em Salvador, mas resido em Recife-PE.

A Larissa me pediu para responder esta entrevista para a sua defesa de
Mestrado, pois entdo... ela me perguntou sobre o ensino da disciplina LIBRAS
nas Instituicbes de Ensino Superior espalhadas pelo Brasil; Entdo, vocé sabe
Larissa que em relacdo aos professores ouvintes, nés docentes surdos temos
um atraso grande, principalmente no que se refere a formacédo académica. A
maioria dos ouvintes possui titulacdo (P6s Graduacdo, Especializacao,
Mestrado e Doutorado).

Atualmente |& no Estado de Pernambuco, temos muitos surdos
ensinando LIBRAS, mas sem a devida formacdo para isso, 0 que nos
entristece. Algumas IES, estdo cientes do fato de ja existirem surdos se
graduando nos mais variados cursos, como por exemplo o Letras-Libras, ou a
existéncia de surdos aprovados para serem instrutores de LIBRAS em exames
de proficiéncia patrocinados pelo Governo Federal como o PROLIBRAS e
também existem a lei 10.436 e o Decreto 5.626, ambos falando sobre o Ensino
e Difusdo de nossa Lingua no pais.

Existe por parte das IES um preconceito conosco profissionais surdos.
Por exemplo, se dois candidatos aprovados no PROLIBRAS concorrerem a
uma vaga para lecionar em uma Instituicdo Educacional, sendo que um fosse
surdo e o outro ouvinte, com certeza a instituicdo preferiria 0o candidato ouvinte,
pois eles acham que a comunicag¢do entre diretoria e funcionario seria bem
mais tranquila se fosse o candidato ouvinte selecionado. Talvez a instituicdo
tivesse que pagar um intérprete de lingua de sinais (ILS), para mediar a
comunicacdo entre eles, e isto acarretaria gastos, e infelizmente eu tenho
presenciado isso, mesmo que o candidato surdo possua uma titulagdo a mais
do que o candidato ouvinte, ainda assim ele perderia a vaga de emprego.

Mesmo com Leis que nos protegem, nos surdos sempre somos prejudicados,
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pois quem emprega sao ouvintes, e 0s ouvintes quase sempre beneficiam seus

iguais, e 0 abismo que separa surdos de ouvintes continuara grande. Obrigado.
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ENTREVISTA COM CATARINA PINTO.
(ALUNA DE UM CURSO DE FONOAUDIOLOGIA DE SALVADOR).

Na primeira situacdo descrita acima, era apenas um professor e era
surdo. Na segunda situacéo descrita acima, a disciplina era dividida em teorica
e pratica, e a parte tedrica era ministrada por uma professora ouvinte e a
tedrica por um professor surdo. Nunca tive um professor de LIBRAS (na
pratica) ouvinte. O ultimo professor de LIBRAS era surdo. Eu acredito que
guando o professor é surdo, aqueles que estdo aprendendo ganham mais, pois
estdo tendo aula com alguém que tem a LIBRAS como lingua materna. Como
disse anteriormente acredito que os alunos ganham mais quando o professor é
surdo, pois estes tém mais propriedade para dar aula, visto que sdo grandes
conhecedores da LIBRAS, pois a tem como lingua materna. Eu acho que o
professor ouvinte, ndo consegue passar para 0s alunos como é realmente
dindmica do falar em LIBRAS. Como, por exemplo, eles muitas vezes néo
ensinam para seus alunos a comunidade surda usa um determinado sinal na
"giria", por exemplo.

Acho uma disciplina importante para todos e qualquer curso, inclusive
para ser ensinada em escolas de ensino regular. Mas principalmente acho
fundamental o ensino da LIBRAS para alguns cursos superiores como
Fonoaudiologia, Pedagogia, entre outros. Prefiro professor surdo, por ter mais
propriedade para ensinar LIBRAS. Também por passar para seus alunos como
realmente um determinado sinal, por exemplo, € utilizado na comunidade
surda, realmente.

Na primeira situacdo em que aprendi LIBRAS na faculdade, foi durante
6 meses, como disciplina regular, entdo achei que deveria ter mais contato
com a LIBRAS. Devido meu curso ser Fonoaudiologia, procurei um curso [de
LIBRAS] em um outro local também. Todo meu aprendizado na LIBRAS (ainda
me falta muito!) foi fundamental e me ajudou bastante quando tive que estagiar
numa escola para surdos, pois consegui me comunicar de forma mais

efetiva com meu paciente , diferente se eu néo tivesse tido nenhum contato.
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ANEXO C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGCAO
MESTRADO EM EDUCACAO

QUESTIONARIO PARA PROFESORES DE LIBRAS NO ENSINO SU PERIOR

Meu nome é Larissa Silva Reboucas, sou uma estudante surda do curso
de Mestrado em Educacdo da UFBA. Minha pesquisa trata do ensino de
LIBRAS no Ensino Superior. Solicito que vocé responda a este questionario,
como forma de colaborar no levantamento de dados para minha Dissertacdo de
Mestrado em Educacéo.

Peco a vocé que distribua para seus alunos o0 QUESTIONARIO PARA
ESTUDANTES DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR e que eles me remetam
por e-mail ou mesmo em papel. Conto com sua ajuda, pois estes dados séo
importantissimos para a realizacdo desta pesquisa que certamente ha de
contribuir para novas compreensdes sobre a importancia (ou nao) da disciplina
LIBRAS no Ensino Superior.

Caso vocé seja surdo e prefira responder a este que  stionario na
Lingua de Sinais, peco que me envie um e-mail, a fi m de que marquemos
o dia em que poderei gravar suas respostas pela web cam, ou, ainda
melhor, se vocé tiver uma camera digital, peco que grave suas respostas
e me envie.

Meu e-mail: larissasuda@yahoo.com.br

() Professor surdo ( ) Professor ouvinte
Nome:

Escolaridade:

Instituicdo de Ensino Superior:

1. Vocé atua no ensino de LIBRAS no Ensino Superior ha quanto tempo?

2. Vocé ja atuou no ensino de LIBRAS em outros niveis que ndo no Ensino

Superior?

3. Qual foi sua formacao profissional para chegar a ser professor(a) da
disciplina LIBRAS?
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4. Como vocé aprendeu LIBRAS?
5. Que argumentos vocé usaria para justificar a importancia do ensino de
LIBRAS no Ensino Superior na formacao de professores e profissionais

ouvintes?

6. Vocé acha que surdos e ouvintes diferem em alguma coisa no ensino de
LIBRAS em geral?

7. Qual sua opinido sobre o ensino da disciplina LIBRAS, no Ensino

Superior, feito por professores/instrutores ouvintes?

8. Qual sua opinidao sobre o ensino da disciplina LIBRAS, no Ensino

Superior, feito por professores/instrutores surdos?

9. Vocé acha que surdos e ouvintes diferem em alguma coisa na

ministracdo da disciplina LIBRAS no ensino superior?

10. Em que semestre/ano sua IES comecou a atuar com o ensino de
LIBRAS?

11. Em sua Instituicdo de Ensino Superior, quantas turmas existem da

disciplina LIBRAS? Vocé ministra LIBRAS em todas as turmas?

12. Qual a carga horaria da disciplina LIBRAS nesta IES? Considera

suficiente esta carga horaria?

13. Qual a ementa da disciplina LIBRAS na qual vocé atua no Ensino

Superior?

14. Qual a bibliografia recomendada na disciplina LIBRAS?
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15. A ministragdo da disciplina LIBRAS é feita exclusivamente por vocé ou
€ compartilhada com outro professor?

16. Em caso positivo, como se da a divisao do trabalho?

17. Em caso positivo, ainda, como se da a divisdo do pagamento pelas

aulas?

18. Foram definidos Contetdos Programaticos para a disciplina LIBRAS?

Em caso positivo, quem os definiu?

19. Em caso positivo, quais sédo os conteudos programaticos trabalhados na
disciplina LIBRAS nesta IES?

20. Que estratégias vocé utiliza para o ensino de LIBRAS nesta disciplina?

21. Como é feita a avaliacdo da aprendizagem na disciplina LIBRAS?

22. Na disciplina LIBRAS, vocé discute com seus alunos aspectos da
educacdo de surdos em geral ou eles fazem este tipo de estudo em
outra/s disciplina/s?

23. Em que vocé acha que o estudo da LIBRAS como disciplina obrigatéria
vai colaborar para a atuacao futura do professor ou do profissional que

atende surdos?

24. Que referéncias tedricas fundamentam sua atuacdo no ensino de
LIBRAS quanto a LIBRAS/linguagem?

25. Que referéncias tedricas fundamentam sua atuacdo no ensino de

LIBRAS quanto a cultura surda?
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ANEXO D

QUESTIONARIO PARA ESTUDANTES DE LIBRAS NO ENSINO SU PERIOR

Nome:

Escolaridade:

Instituicdo de Ensino Superior:

Curso:

Qual a carga horaria da disciplina LIBRAS na qual vocé estuda?

Considera suficiente esta carga horaria?

A ministracdo da disciplina LIBRAS é feita exclusivamente por um
professor ou € compartilhada com outro professor? O(s) professor(es)

envolvido(s) na disciplina LIBRAS é(séao) surdo(s) ou ouvinte(s)?

Seu professor atual de LIBRAS é ouvinte ou surdo?

Ja teve a oportunidade de estudar LIBRAS com professor surdo e com

professor ouvinte?

Caso ja tenha vivenciado o processo ensino-aprendizagem feito por
professores/instrutores surdos e ouvintes, qual sua opinido sobre as

diferencas entre o ensino de feito por ouvintes ou por surdos?

Vocé utilizou a bibliografia recomendada na disciplina LIBRAS? De que

forma?

Que estratégias sao utilizadas para o ensino de LIBRAS nesta disciplina

e que vocé considera eficientes?

Que estratégias sao utilizadas para o ensino de LIBRAS nesta disciplina

e gue vocé considera ineficientes?
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9. Como é feita a avaliacdo da aprendizagem na disciplina LIBRAS?

10. Vocé considera importante o ensino de LIBRAS no Ensino Superior, na

formacao de professores e profissionais ouvintes?

11. O que vocé acha que podera fazer com o conhecimento que adquiriu

sobre LIBRAS em sua futura atuacéo profissional?

12. Seu relacionamento com surdos mudou/mudarda em algum aspecto
depois que vocé obteve este conhecimento passado pela disciplina
LIBRAS?

13. Vocé ja teve experiéncia em algum tipo de atuacdo profissional com

surdos?
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ANEXO E
RELACAO DAS ASSOCIACOES E ENTIDADES DE SURDOS NO BR ASIL
QUE FORAM CONTACTADAS POR E-MAIL PARA AVERIGUAR SOBRE AS

IES QUE JA OFERECEM A LIBRAS COMO DISCIPLINA

1. FENEIS (www.feneis.org.br) — Filial de Rio de Janeiro

diretoriarj@feneis.org.br (diretoria)

feneisrj@feneis.org.br (secretaria)

comunicacaorj@feneis.org.br (setor de comunicacao)
celesrj@feneis.org.br (celes - centro de estudos de libras e educacéo de
surdos)

humanosrj@feneis.org.br (setor de recursos humanos)
contabilidaderj@feneis.org.br (setor de contabilidade)
dpessoalrj@feneis.org.br (setor de departamento pessoal)
revistadafeneis@feneis.org.br (revista da Feneis)
interpretesrj@feneis.org.br (setor de intérpretes)

2. FENEIS REGIONAIS:

feneis@terra.com.br — Belo Horizonte
celesfeneis@terra.com.br — Belo Horizonte
feneis.pr@bol.com.br — Curitiba
feneisdf@hotmail.com — Brasilia
feneis.ce@veloxmail.com.br — Fortaleza
feneispesurdos@hotmail.com - Recife
feneispesurdos@ig.com.br — Recife
feneisrs@terra.com.br — Porto Alegre
celesrj@feneis.org.br — Rio de Janeiro
feneis.sp@feneis.org.br - Sao Paulo

celesfeneis.sp@feneis.org.br — S&o Paulo
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cursofeneis.sp@feneis.org.br — S&o Paulo
interpretefeneis.sp@feneis.org.br — Sdo Paulo
feneistot@bol.com.br -Tedfilo Otoni-MG

feneissc@yahoo.com.br — Florianopolis

3. INES (www.ines.gov.br e webmaster@ines.gov.br)

4. ASSOCIACOES DO NORDESTE:

PERNAMBUCO:
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PERNAMBUCO (www.asspe.com.br)
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE OLINDA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE VITORIA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GRAVATA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CARUARU

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PETROLINA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ARCO VERDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CABO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GARANHUNS

PARAIBA:

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE JOAO PESSOA (www.asjp.com.br)
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CAMPINA GRANDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PATOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BAYEUX

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE POMBAL

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PATOS

LIGA NORDESTINO DE DESPORTIVO DOS SURDOS (www.lineds.com.br)

CEARA
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FORTALEZA

RIO GRANDE DO NORTE



ASSOCIACAO DOS SURDOS DE NATAL
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MOSSORO

PIAUI
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE TERESINA

MARANHAO
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO LUIS

SERGIPE
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ARACAJU

ALAGOAS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MACEIO

BAHIA
CENTRO DOS SURDOS DE BAHIA (www.cesba.com.br)

5. ASSOCIACOES DA REGIAO NORTE:

AMAZONAS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MANAUS

PARA
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BELEM

6. ASSOCIACOES DA REGIAO CENTRO-OESTE :

GOIAS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GOIANIA (www.asgoiania.com.br)
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ANAPOLIS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIO VERDE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ITUMBIANA

150



FEDERACAO DESPORTIVA DOS SURDOS DE GOIAS

MATO GROSSO
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CUIABA

ASSOCIACAO DOS SURDO DE VARZEA GRANDE
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RONDONOPOLIS

MATO GROSSO DO SUL
ASSOCIAGCAO DOS SURDOS DE MATO GROSSO DO SUL — CAMPO
GRANDE

DISTRITO FEDERAL
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BRASILIA
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PLANALTINA
ASSOCIACAO DESPORTIVA DOS SURDOS DE BRASILIA

7. ASSOCIACOES DA REGIAO SUDESTE

MINAS GERAIS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MINAS GERAIS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE GOVERNADOR VALADARES
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE IPATINGA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE TEOFILO OTONI
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ITUIUTABA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE UBERABA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE UBERLANDIA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PRATA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FRUTAL

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MONTES CLAROS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE JUIZ DE FORA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE DIVINOPOLIS (www.assurdiv.com.br)

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BETIM
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CONTAGEM
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ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ARAXA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE VARGINHA

SOCEIDADE DOS SURDOS DE ARAGUARI

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CONSELHEIRO LAFAIETE
SOCIEDADE DOS SURDOS DE PATOS DE MINAS
SOCIEDADE DOS SURDOS DE BELO HORIZONTE
FEDERACAO MINEIRA DESPORTIVA DOS SURDOS
CONGREGACAO DOS DEFICIENTES AUDITIVOS DE BEAGA
FEDERACAO ENTIDADE DE ESTADO DE MG DE SURDOS
SOCIEDADE DOS SURDOS DE ARAGUARI

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PASSOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE LAVRAS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PARA DE MINAS (www.aspam.com.br)

SAO PAULO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO PAULO (www.assp.com.br)
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CAMPINAS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIBEIRAO PRETO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FRANCA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO BERNARDO DO CAMPO
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SUZANO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIO PRETO DE CAMPOS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PIRACABA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE BOTUCATU

ASSOCIACAO ARAQUARENSE PRO SURDOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PRESIDENTE PRUDENTE
ASSOCIACAO COMUNIDADE SURDOS DE SAO JOSE DOS CAMPOS
ASSOCIACAO PAULISTA DESPORTIVA E CULTURAL DE DEFICIENTES
AUDITIVOS

ASSOCIACAO DESPORTIVA DE SURDOS DE GUARULHOS
ASSOCIACAO ATLETICA DOS SURDOS DE GUARULHOS

CLUBE SOCIAL PAULISTA DE SURDOS

CONGREGACAO SANTISTA DE SURDOS
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CLUBE SOCIAL DOS SURDOS DE BAURU

CLUBE SOCIAL DOS SURDOS DE JUNDIAI

CLUBE SOCIAL DOS SURDOS DE PIRACICABA
FEDERACAO PAULISTA DESPORTIVA DOS SURDOS
CONFEDERAGCAO BRASILEIRA DESPORTIVO DE SURDOS

RIO DE JANEIRO
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE RIO DE JANEIRO
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE NITEROI

ASSOCIACAO SERRANA DE SURDOS

ASSOCIACAO ALVORADA CONGREGADORA DE SURDOS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PETROPOLIS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE NILOPOLIS
ASSOCIACAO FLUMINENSE DE SURDOS

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE ANGRA DOS REIS

FEDERACAO DESPORTIVA DE SURDOS DE ESTADO DE RIO DE

JANEIRO (http://fdserj.blogspot.com/2008/06/fdserj.html ,

www.fdserj.hpg.ig.com.br)

ESPIRITO SANTO
ASSOCIACAO DE INTEGRACAO DOS SURDOS DE VITORIA
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE COLATINA

8. ASSOCIACOES DA REGIAO SUL

PARANA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CURITIBA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE LONDRINA
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE MARINGA

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SAO JOSE DOS PINHAIS
ASSOCIACAO BENF. DESP. DOS SURDOS DE COLOMBO
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FOZ DO IGUAGU
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE PARANAGUA
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ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CASCAVEL
FEDERACAO DESPORTIVA DOS SURDOS DE PARANA

SANTA CATARINA
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE FLORIANOPOLIS
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CAMBURI

SOCIEDADE DOS SURDOS DE SAO JOSE

SOCIEDADE DESPORTIVA DOS SURDOS DE BLUMENAU
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE CHAPECO

ASSOCIACAO DOS SURDOS DE JOINVILE

ASSOCIACAO DOS SURDOS DO VALE DO ITAJU
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE TIMBO

FEDERACAO CATARINENSE DE DESPORTIVOS DE SURDOS

RIO GRANDE DO SUL
ASSOCIACAO DOS SURDOS DE SANTA MARIA
SOCIEDADE DOS SURDOS DE RIO GRANDE DO SUL

9. POLOS DE LETRAS/LIBRAS

* Polo da Universidade Federal do Ceara

* Pélo INES-RJ

» Polo da Universidade de Brasilia

* Poélo do CEFET-GO

* Podlo da Universidade Federal da Bahia

* Polo Universidade Federal de Santa Catarina

» Pdlo da Universidade Federal da Grande Dourados (MT)
* Podlo da Universidade Estadual do Para

* Poélo do CEFET-MG

* Podlo da Universidade Federal de Pernambuco
* Polo da Universidade Federal do Espirito Santo

* Po6lo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul



155

Polo do CEFET-RN

Pd6lo da Universidade Federal do Parana
Polo da Universidade de Sao Paulo

P6lo da Universidade Federal de Santa Maria

Po6lo da Universidade Federal do Amazonas
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ANEXO F

REPORTAGEM SOBRE ENSINO DE LIBRAS COM UM PROFESSOR

SURDO
PROFESSOR SURDO FALA SOBRE IMPORTANCIA DE LIBRAS PA RA ALUNOS DE LETRAS

Conrado Vitali

Assessoria de Imprensa

Na noite desta terca-feira,4, o pedagogo e especialista em Libras (Lingua Brasileira de Sinais), Falk Moreira,
proferiu palestra sobre a importancia da comunicacdao com portadores de necessidades especiais auditivas
para os formandos do 6° Semestre de Letras. Surdo, Moreira, além de graduado em Pedagogia é estudante de
Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (Pdlo UnB). Ele veio a ESPAM a convite da
professorsa Linair Martins, titular da disciplina Libras no curso de Letras. "Trouxemos o professor Falk por seu
grande conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais”, explica a docente. Durante dinamica com os formandos,
0 bem-humorado Falk Moreira contou piadas em sala de aula usando os recursos de Libras e destacou a
diversidade da "cultura surda”. Ao se comunicar com este site, o professor afirmou ser fundamental o
aprendizado de Libras como forma de promover o encontro entre dois mundos: o dos que escutam e o dos que

"véem" a fala.

Observado pela professora Linair Martins, Falk, em noite inspirada, conta piadas em Libras para os formandos de Letras:

atividade agradou os alunos

Matéria publicada em 04/09/2007
Disponivel em: < http://www.espam.edu.br/index.php?menu=cursos&plano=434 >,

acesso em: 11/09/08
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ANEXO G

EXEMPLO DE PAGINA DE BUSCA DO “GOOGLE” SOBRE
A DISCIPLINA “LIBRAS”

disciplina LIBRAS no ensino superior - Pesquisa Google Pagina 1 de 2

Web Imagens Mapas Noticias Orkut Gmail mais v Efetuar login

G€;§ L }Eg lﬁ disciplina LIBRAS no ensino superior Pesquisar_| Pesauisa avancada

Pesquisar: @ aweb () paginas em portugués (' péaginas do Brasil

Web  Resultados 11 - 20 de aproximadamente 19.900 para disciplina LIBRAS no ensino superior (0,13 segundos)

Noticias da UFMG - MEC regulamenta ensino da Lingua Brasileira de ...

A disciplina de Libras sera obrigat6ria nos cursos de licenciatura e ... de ensino superior, o
prazo de dez anos para oferecer a disciplina Libras em todos ...
www.ufmg.brfonline/arquives/002835.shtmi - 18k ~ Em cache - Paginas Semelhantes

AME

As instituicSes de educacao superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de
formacéao de professores, deverao incluir Libras como disciplina curricufar, ...
www_ame-sp.org.bi/noticias/jomal/novasftejornal102.shim! - 12k -

Em cache - Paginas Semelhantes

Feneis - Federacio Nacional de Educacéo e Integracio dos Surdos

| 8eminario sobre Inclus&o no Ensino Superior: trajetoria do estudante surdo ... que
regulamentou a Lei de Libras garante a inclus&o da disciplina Libras, ...
www.feneis.com.br/page/manifestacoes_detalhe.asp?cod=606 - 31k -

Em cache - Paginas Semelhantes

[Ead-]] libras

Para as insfituicGes de ensino superior, o prazo para que a disciplina de Libras seja
oferecida em todos os cursos é de dez anos. ...

www listas.unicamp.br/pipermailiead-/2006-July/068538.him! - 7k -

Em cache - Paginas Semelhantes

moc Decreto n® 5

Formato do arquivo: Microsoft Word - Ver emn HTML

Art. 4° A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ... em Libras
para o ensino dessa disciplina em cursos de educacéo superior, ...
www.abruc.org.br/sites/500/516/00000323.doc - Paginas Semelhantes

woci Oficio CEE/PI n® 032/2002 Teresina (P}, 07 de margo de 2002

Formato do arquivo: Microsoft Word - Ver em HTML

A formacgdo dos docentes para atuar nas disciplinas de Libras esta regulamentada ... em
Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de educagéo superior, ...
www.ceepi.pro.br/Normas%20CEE/2007%20Parecer%20163%20-%20Us0%20da%
20LIBRAS doc - Paginas Semelhantes

por Decreto Lei de LIBRAS

Formato do arquivo: PDF/Adobe Acrobat - Ver em HTML

pos-graduacio ou graduacdo em Libras para o ensino dessa disciplina em cursos de
educacéo superior, ela. podera ser ministrada por ...
hermes.ucs.bri8081/consensu/lei_libras/lei libras 05.pdf - Paginas Semelhantes

Vagas de emprego de Professor de libras - Catho Online

Uma disciplina por dia. Desejavel menos de um ano de experiéncia; Experiéncia como
professor de inglés. Ensino superior completo; Horario: 10h as 15h com ...
www3.catho.com.brivag/busca/search.php?g=professor%20de%20libras&qf=
&page=&areapld%5B%5D... - 69k - Em cache - Paginas Semelhantes

DJi - D-005.626-2005 - Lingua Brasileira de Sinais - Libras ...

1° Admite-se como formagao minima de docentes para o ensino de Libras na ... em Libras
para o ensino dessa disciplina em cursos de educac3o superior, ...
www_dji.com.br/decretos/2005-005626/2005-005626 .htm - 38k -

Em cache - Paginas Semelhantes

moci RESOLUCAC CEPE-UEMS N° de 25 de agosto de 2008
Formato do arquivo: Microsoft Word - Ver em HTML

25 Ago 2008 ... 2010, Margo, 08, 13 e 20 - oferta da disciplina Libras. 27 - oferta da
disciplina ... Area de Concentragdo: Docéncia para o Ensino Superior ...
-uems.br/proe/nulen/legislacaoliegis_inst/res cepefres_cepe_852.doc -

ag
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LEVANTAMENTO DA DISCIPLINA “LIBRAS” POR INSTITUICAO E CURSO

NOS ESTADOS BRASILEIROS

REGIAO NORTE

Estado: AMAZONAS

Cidade: Manaus (capital)

Instituicao

Curso

INome da
disciplina

FMF 01
www.infs.com.br/faculdade

Pedagogia 1

LIBRAS

UNINORTE 02
www.uninorte.com.br

Pedagogia 2
Fonoaudiologia 1
Educacao Fisica 1
Historia 1

Biologia 2
Quimica 3
Geografia 4
Matematica 5
Fisica 6

LIBRAS

UNINILTON LINS 03
www.niltonlins.br

Pedagogia 3
Fonoaudiologia 2
Letras 1
Educacéo fisica 2
Historia 7

Geografia 9
Sociologia 10
Matematica 11

Ciéncias Bioldgicas 8

LIBRAS

Estado: RORAIMA

Cidade: Boa Vista (capital)

Disciplina ndo encontrada neste estado apds sondagens junto a entidades e
colegas dos Pélos LL, bem como buscas via Internet.

Estado: RONDONIA

Cidade: Porto Velho (capital)

UNIRON 04
www.uniron.edu.br

Pedagogia 4
Letras 2
Historia 3

Ciéncias Biologicas 12

LIBRAS
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Estado: AMAPA

Cidade: Macapa (capital)

Disciplina ndo encontrada neste estado apds sondagens junto a entidades e

colegas dos Pélos LL, bem como buscas via Internet.

Estado: TOCANTINS

Cidade: Palmas (Capital)

UNITINS 05 Pedagogia 5 LIBRAS
www.unitins.br Letras 3

Estado: ACRE

Cidade: Rio Branco (capital)

FACULDADE MESSIANICA 06 Teologia 13 LIBRAS
www.faculdademessianica.edu.br

Estado: PARA

Cidade: Belém (Capital)

UNAMA 07 Pedagogia 6 LIBRAS
www.unama.br Fonoaudiologia 3

FACI 08 Pedagogia 7 LIBRAS
www.faculdadeideal.com.br

Cidade: Ananindeua

ESMAC 09 Pedagogia 8 LIBRAS

www.esmac.com.br

Artes visuais 1
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REGIAO NORDESTE

Estado: BAHIA

Cidade: Salvador

UNIJORGE 10

Pedagogia 9

Topicos especiais

www.jorgeamado.edu.br 1l — LIBRAS
Fonoaudiologia 4 LIBRAS
Letras 4 LIBRAS
INET 11 Pedagogia 10 LIBRAS
www.inet.edu.br Letras 5
FACESA 12 Pedagogia 11 LIBRAS
www.facesa.com.br Mdusica 14
CAIRU 13 Pedagogia 12 LIBRAS
www.cairu.br
UCSAL 14 Pedagogia 13 LIBRAS
www.ucsal.br Letras 6
UNIME 15 Pedagogia 14 LIBRAS
WWWw.unime.com.br Fonoaudiologia 5
Letras 7
Educacao Fisica 3
FIB 16 Pedagogia 15 LIBRAS
www.fib.br
FACULDADE DA CIDADE DO Pedagogia 16 Estudos de
SALVADOR 17 LIBRAS
www.faculdadedacidade.edu.br
FTC 18 Pedagogia 17 LIBRAS
www.ftc.br
UNIBAHIA 19 Pedagogia 18 LIBRAS
www.unibahia.br
UNIFACS 20 Letras 8 LIBRAS
www.unifacs.br
Cidade: Feira de Santana
FAN 21 Fonoaudiologia 6 LIBRAS

www.fan.com.br

Biomédica 15
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Cidade: Cachoeira

FAENE 22 Pedagogia 19 LIBRAS
www.adventista.edu.br

Cidade: Itabuna

UESC 23 Histéria 4 LIBRAS
www.uesc.br

UNIME — FACSUL 24 Pedagogia 20 Nocdes basicas

www.facsul-ba.edu.br de LIBRAS
Estado: CEARA

Cidade: Fortaleza (capital)

UNIFOR 25 Fonoaudiologia 7 LIBRAS

www.unifor.br

Estado: PIAUI

Cidade: Teresina (capital)

Disciplina ndo encontrada neste estado apds sondagens junto a entidades e
colegas dos Pélos LL, bem como buscas via Internet.

Estado: RIO GRANDE DO NORTE

Cidade: Natal (capital)

INAES 26 Pedagogia 21 LIBRAS
www.inaes.com.br
UFRN 27 Pedagogia 22 LIBRAS
www.ufrn.br
Cidade: Mossoro
UERN 28 Pedagogia 23 LIBRAS
www.uern.br Letras 9

Educacao Fisica 3

Historia 16

Quimica 17

Matematica 18

Fisica 19

Filosofia 20

Geografia 21

Estado: ALAGOAS

Cidade: Maceio

FAL 29
www.fal.br

Educacao Fisica 4

Topicos especiais
em estudo da
Linguagem
Brasileira de
Sinais — LIBRAS
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CESMAC 30 Pedagogia 24 LIBRAS
www.fejal.br Letras 10
Historia 6
Biologia 22
UFAL 31 Pedagogia 25 LIBRAS
www.ufal.edu.br Letras 11 Fundamentos de
Educacéo Fisica 5 LIBRAS
Historia 7 LIBRAS
Filosofia 23
Fisica 24
Geografia 25
Quimica 26
Matematica 27
Biologia 28
Estado: MARANHAO
Cidade: Sao Luis (capital)
FSF 32 Letras 12 LIBRAS
www.santafe.edu.br
Estado: PARAIBA
Cidade: Joao Pessoa
UNIPE 33 Fonoaudiologia 8 LIBRAS
wWww.unipe.br Educacao Fisica 6
Cidade: Patos
FIP 34 Pedagogia 26 LIBRAS
www.fiponline.com.br Historia 8
Geografia 29
Estado: PERNANBUCO
Cidade: Recife (capital)
FIR 35 Fonoaudiologia 9 LIBRAS
www.fir.br
FACHO Pedagogia 27 LIBRAS
www.facho.br Letras 13

Estado: SERGIPE

Cidade: Aracaju (capital)

Disciplina ndo encontrada neste estado apds sondagens junto a entidades e
colegas dos Pélos LL, bem como buscas via Internet.
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REGIAO CENTRO OESTE

DISTRITO FEDERAL

Cidade: Brasilia

UNB 36 Pedagogia 28 LIBRAS BASICO
www.unb.br Letras 14
Educacao Fisica 7
Historia 30
Educacao Artistica 31
Fisica 32
Filosofia 33
Geografia 34
Matematica 35
Quimica 36
Ciéncias Biologicas 37
UCB 37 Pedagogia 29 LIBRAS
www.uch.br Letras 15
Cidade: Taguatinga
FACITEC 38 Pedagogia 30 LIBRAS
www.facitec.br Matematica 38
FAST 39 Pedagogia 31 LIBRAS
www.fast.br Letras 16
Educacéo Fisica 8
Matematica 39
Ciéncias Bioldgicas 40
Estado: MATO GROSSO DO SUL
Cidade: Campo Grande (Capital)
UCDB 40 Pedagogia 32 LIBRAS
www.unibosco.br Fonoaudiologia 10
Letras 17
Cidade: Corumbéa
UFMS (Campus do Pantanal) 41 | Pedagogia 33 LIBRAS
www.ufms.br
Estado: MATO GROSSO
Cidade: Cuiaba
UNIC 42 Pedagogia 34 Fundamentos de
wWww.unic.br Letras 18 LIBRAS
Educacao Fisica 9
Histéria 41

Geografia 42
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Estado: GOIAS

Cidade: Goiania

UNIFAN 43 Pedagogia 35 LIBRAS
www.unifan.edu.br Letras 19
Historia 11
Geografia 43
Matematica 44
Cidade: Sao Luis de Montes Belos
FMB 44 Pedagogia 36 LIBRAS

www.fmb.edu.br
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REGIAO SUDESTE

Estado: RIO DE JANEIRO

Cidade: Rio de Janeiro

UNIVERSO 45 Pedagogia 37 LIBRAS
www.universo.edu.br
UNIVERSIDADE ESTACIO DE Pedagogia 38 Topicos em

SA 46
www.estacio.br

Fonoaudiologia 11
Letras 20
Educacao Fisica 10

LIBRAS: surdez e
inclusdo

Historia 12
Geografia 45
Ciéncias Bioldgicas 46
PUC — RIO 47 Pedagogia 39 LIBRAS
WWW.puc-rio.br
UVA 48 Pedagogia 40 LIBRAS
www.uva.br
UFRJ 49 Pedagogia 41 Educacao,comuni
www. ufri.br cacao LIBRAS I
Fonoaudiologia 12 LIBRAS
Letras 21 LIBRAS
Cidade: Sao Joao da Barra
FAFIC 50 Letras 22 LIBRAS
www.ffc.br Artes Visuais 2
Estado: SAO PAULO
Cidade: Sao Paulo
FAMEC 51 Pegagogia 42 LIBRAS
Wwww.montessorinet.com.br Artes Visuais 3
FIRB 52 Pedagogia 43 LIBRAS
www.riobrancofac.edu.br Letras 23
UNASP 53 Pedagogia 44 LIBRAS
www.unasp.edu.br
UNIP 54 Pedagogia 45 LIBRAS
www3.unip.br
Cidade: Franca
UNIFRAN 55 | Pedagogia 46 | LIBRAS
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www.unifran.br Letras 23
Histéria 47
Geografia 48
Cidade: Agudos
FAAG 56 Pedagogia 47 LIBRAS
www.faag.com.br
Cidade: Campinas
UNICAMP 57 Letras 25 LIBRAS
www.unicamp.br
PUC — CAMPINAS 58 Pedagogia 48 LIBRAS
www.puccamp.br
Estado: ESPIRITO SANTO
Cidade: Vitéria
FAESA 59 Pedagogia 49 LIBRAS
www.faesa.br
Cidade: Vila Velha
Faculdade Novo Milénio 60 Pedagogia 50 LIBRAS
www.novomilenio.br
Cidade: Cariacica
Faculdade Sao Geraldo - FSG 61 | Pedagogia 51 LIBRAS
www.saogeraldo.edu.br
Estado: MINAS GERAIS
Cidade: Belo Horizonte
PUC Minas 62 Pedagogia 52 Introducéo ao
www.pucminas.br Estudo de
LIBRAS
Fonoaudiologia 13 LIBRAS
Letras 26 LIBRAS
Tecnodlogo em LIBRAS I e ll
comunicacao assistiva 49
Historia 50
LIBRAS
Geografia 51
LIBRAS
UFMG 63 Fonoaudiologia 14 LIBRAS
www.ufmag.br
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Cidade: Juiz de Fora

UNIPAC 64

Pedagogia 53

Introducéo a

www.unipac.br Fonoaudiologia 15 LIBRAS

Cidade: Além Paraiba

FEAP 65 Pedagogia 54 LIBRAS

www.feap.alemparaiba.com.br Fonoaudiologia 16

Cidade: Cataguases

FIC 66 Letras 27 LIBRAS

www.fafic.com.br instrumental

Cidade: Montes Claros

FUNORTE 67 Pedagogia 55 Introducéo a

www.funorte.com.br Letras 28 LIBRAS

ISEMOC 68 Letras 29 LIBRAS

www.isemoc.com.br

Cildade: Alfenas

UNIFENAS 69 Pedagogia 56 Nucleos Integr. e
de Aprof. V
(LIBRAS II)

Cidade: Uberlandia

FACULQADE CATOLICA Pedagogia 57 LIBRAS

UBERLANDIA 70

www.catolicaonline.com.br

UFU 71 Pedagogia 58 LIBRAS

www.ufu.br

Cidade: Patos de Minas

UNIPAM 72 Pedagogia 59 LIBRAS

www.unipam.edu.br

Cidade: Sao Lourenco

FACULDADE VICTOR HUGO 73 | Pedagogia 60 LIBRAS

www.victorhugo.edu.br/web

Cidade: Governador Valadares

UNIVALE 74 Pedagogia 61 LIBRAS

www.univale.br Letras 30
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REGIAO SUL
ESTADO: PARANA
Cidade: Curitiba
FAMEC 75 Pedagogia 62 LIBRAS
www.famec.com.br
Cidade: Londrina
INESUL 76 Pedagogia 63 LIBRAS
www.inesul.edu.br
Cidade: Guarapuava
UNICENTRO 77 Pedagogia 64 Nocdes de
WWW.unicentro.br Fonoaudiologia 17 LIBRAS
Letras 31
Estado: SANTA CATARINA
Cidade: Floriandpolis
UFSC 78 Pedagogia 65 LIBRAS
www.ufsc.br Letras 32
Cidade: Sao José
FACULDADE ESTACIO DE SA | Fonoaudiologia 18 LIBRAS II
DE SANTA CATARINA 79 Fisioterapia 52 LIBRAS |
www.sc.estacio.br
Estado: RIO GRANDE DO SUL
Cidade: Porto Alegre
UFRGS 80 Pedagogia 66 LIBRAS
www.ufrgs.br Fonoaudiologia 19
Letras 33
Historia 53
Ciéncias Bioldgicas 54
Matematica 55
Fisica 56
Geografia 57
PUC - RS 81 Pedagogia 67 LIBRAS
wwwa3.pucrs.br Letras 34
CENTRO UNIVERSITARIO Pedagogia 68 LIBRAS

METODISTA 82
www.metodistadosul.edu.br

Fonoaudiologia 20
Matematica 58
Biologia 59
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Cidade: CANOAS

UNISALLE 83 Pedagogia 69 LIBRAS
www.unilasalle.edu.br/canoas Letras 35

Educacao Fisica 11

Histoéria 60
ULBRA 84 Pedagogia 70 LIBRAS
www.ulbra.br
Cidade: Santa Cruz do Sul
UNISC 85 Pedagogia 71 LIBRAS

www.unisc.br




170

BREVE CURRICULO DA AUTORA

Especialista em LIBRAS pelo MEC, convénio com a SECRETARIA DE
EDUCA(;AO ESPECIAL DO MEC / FNDE / SECRETARIA DE EDUCAQAO DO
ESTADO DA BAHIA, habilitada como Professora de LIBRAS, curso concluido
no Rio de Janeiro em 2005.

Especialista em LIBRAS pelo MEC, convénio com a FENEIS, habilitada como
Professora de LIBRAS, nivel basico, curso concluido no Rio de Janeiro em
2002.

Atualmente é professora das Faculdade da Cidade do Salvador, onde ministra
a disciplina Estudo de LIBRAS no curso de Pedagogia e da Faculdade Jorge
Amado (UNIJORGE), em Salvador, onde ministra a disciplina LIBRAS nos
cursos de Fonoaudilologia e Pedagogia. Também ensina na Universidade
Catélica do Salvador (UCSAL).

2004 — 2008. Graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Social da Bahia
(FSBA).
Titulo do TCC: A INCLUSAO DO SURDO NA ESCOLA REGULAR COM AS
PERSPECTIVAS DA PESSOA SURDA. Orientador: Professora MsC. Thereza
Bastos.

2006 - (em andamento). Graduagdo em LETRAS/LIBRAS Pela Universidade
Federal de Santa Catarina, UFSC, Brasil.

2005 — 2005. Especializacdo em Metodologia para o Ensino Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS) pela FENEIS. (Carga Horaria: 120h). Titulo obtido:

2004 — 2004. Aperfeicoamento em Aperfeicoamento Educacdo Especial:
Deficiéncia Auditiva pelo Instituto Anisio Teixeira (IAT).

2002 — 2002. Especializacdo em Metodologia para o Ensino de LIBRAS da
FENEIS. Carga Horaria: 120h.

2002 — 2002. Aperfeicoamento em LIBRAS pelo Programa Nacional de apoio a
Educacédo dos Surdos. Universidade de Brasilia, UNB, Brasil.

2002 — 2002. Aperfeicoamento em Importancia da Educacéo Infantil para os
Surdos, pelo Centro de Educacao Permanente para Surdos (CEPES).

2001 — 2001. Aperfeicoamento em Capacitacado de Instrutores/Multiplicadores
LIBRAS pelo MEC.

1998 - 2001. Bacharelado em Educacéo Artistica, com énfase em Computacéo
Grafica, na Universidade Salvador (UNIFACS).



171
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