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Resumo:

Desafio. Essa é a palavra que define a busca por um sistema inclusivo. Se fecharmos o foco para o
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) com alunos surdos, o desafio torna-se ainda
mais complexo. As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagéo Basica (CNE/CEB,
2001) bem como a Declaragdo de Salamanca (1994) e também os Par&metros Curriculares
Nacionais (1998) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB, 1996), prescrevem um discurso
em defesa da inclusdo: mudancgas de curriculo, adapta¢des do contexto escolar, metodologias,
preparagao dos educadores, planejamentos. Verifica-se que o trabalho do professor é constituido por
prescri¢cdes, concebidos por outros que, muitas vezes, nao fazem parte do universo do processo de
ensino/aprendizagem e que acaba culminando num distanciamento entre o trabalho prescrito e o
realizado. Ao expor a fala de uma professora de inglés e de um intérprete, analiso como a prescrigdo
acerca da inclusao se evidencia na pratica. Este artigo objetiva compreender as leis e 0s principios
da educacéo inclusiva e a dicotomia teoria X pratica. Observa-se que, apesar do aparato legal que
apoia a Educacao Inclusiva, ainda precisamos de muita reflexao tedérica e formacgao pratica dos
educadores. Palavras-chave: alunos surdos; politicas publicas; ensino de inglés.

1. Introdugéo

As leis existem para serem obedecidas e para dar ordem a um contexto. A partir dessa premissa,
pretendo discutir neste artigo um novo olhar para o qual a escola ndo pode mais cegar-se: 0 ensino e
aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE)* para alunos surdos** inseridos numa escola regular. O
trabalho do professor, assim como muitas outras profissdes, é constituido por normas, prescricoes,
concebidas por outros que, muitas vezes, nao fazem parte do universo do processo de
ensino/aprendizagem e que acaba culminando num distanciamento entre o trabalho prescrito e o
realizado (Geraldi, 2004; Ernica, 2004; Lousada, 2004; Souza-e-Silva, 2004). O meu objetivo maior &
embasado na dicotomia teoria X pratica, dizer X fazer, trabalho prescrito X trabalho realizado. Diante
dessa colocagao surge um questionamento: e quando ndo ha essas prescricdées? Como ensinar uma
LE para alunos surdos quando ha um déficit de documentos prescritos nesse contexto? E muito
escasso 0 numero de pesquisas que abordem o tema ensino-aprendizagem de LE para alunos
surdos (Silva, 2005; Oliveira, 2007). Sendo assim, lanco-me nesse desafio, ja que devemos
considerar a inclusdo dos alunos com NEEs*** como parte de nosso trabalho, pois essa € uma
realidade que tende a se expandir a todas as instituicdes do pais. Ter um aluno com NEEs em nossa
sala de aula de lingua inglesa € uma probabilidade, dai a importancia de refletir com antecedéncia
sobre essa situagao, para que estejamos minimamente conscientes das discussdes referentes ao
tema (Dias, 2008).

*— A LE ou lingua estrangeira é a lingua aprendida ou adquirida fora do ambiente onde ela é falada
como nativa. Neste estudo a lingua inglesa sera nossa LE. No caso da comunidade surda, a Lingua
Materna (LM) é a lingua de sinais, a Libras. E a segunda lingua (L2) é o portugués.

** — “Considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (DECRETO n.° 5626/2005). Como seu oposto, sera usado o termo
ouvinte, que se refere a pessoa que ouve.



*** — O termo se refere a alunos com Necessidades Educacionais Especiais e tem sido usado pelo
Ministério da Educagdo — MEC — para identificar os alunos especiais. Esta sigla ou expresséo pode
ser usada para referir-se a qualquer pessoa cujas necessidades decorrem de sua elevada
capacidade ou dificuldades para aprender

Desde ja coloco que o discurso da inclusdo envolve em primeiro lugar, o querer fazer. Nao verifico
aqui se esse atendimento (ensino e aprendizagem de LE) é feito com exceléncia, mas sim como ¢é a
dificil realidade desses profissionais da educacdo. E a voz daqueles que vem fazendo a inclusdo dos
alunos surdos no ensino de uma LE e de tantos outros andnimos que vem tentando aplicar as
politicas de inclusdo que sdo impostas, mas que nao lhes trazem nenhum aporte para que possam
coloca-las em pratica.

Nesse artigo, tratarei em especifico da inclusao na sala de aula de lingua inglesa. Para analisar essa
pratica mostro a fala dos educadores entrevistados (professora de inglés e intérprete* que trabalham
no ensino municipal) para termos uma idéia, de como eles entendem as leis, quais sdo suas
dificuldades, criticas e sugestdes. Ao percorrer esse caminho que comega com as leis aprovadas
pelo senado e executada pelo MEC e chega aos discursos dos professores que as vivem na pratica,
terei subsidios para verificar como a prescrigao acerca da inclusédo se evidencia na pratica (Fidalgo,
2006). Essa exposicao sera feita por meio de dois vieses: das politicas publicas** e da educagao***
para entendermos como é o trabalho realizado desses dois participantes. A questao que abordo
nesse artigo comecou apods a leitura do texto de Mauricio Ernica, “O trabalho desterrado”, presente
no livro “O ensino como trabalho: uma abordagem discursiva” de Anna Rachel Machado (2004), no
qual o autor coloca que nossas leis, decretos, enfim, politicas publicas, prescrevem as leis da
educagao brasileira sem considerar a realidade dos professores ou dos alunos. Ou, quando o fazem,
consideram uma escola, um professor € um aluno ideal.

* — A legislagéo educacional, por meio da Lei 10.436 de 2002, prevé que o Poder Publico deve tomar
providéncias no sentido de eliminar as barreiras de comunicacao, incluindo a formacao de intérpretes
de lingua de sinais.

** — Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais — Declaragao de Salamanca
(1994) que expde sobre os principios, politicas e praticas na area das Necessidades Educativas
Especiais; Resolugdo CNE/CEB n.2, de 11 de Fevereiro de 2001 que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacgao Especial na Educagéo Basica.

*** — Lei 9394/96 (LDB, capitulo V — “Da Educacgao Especial”)’; Parametros Curriculares Nacionais —
Lingua Estrangeira (PCN-LE/Brasil, 1998).

A pesquisa aconteceu durante os meses de setembro a novembro de 2008. Ao observar as aulas de
inglés do 9° ano noturno de uma escola municipal de Goiénia, fica evidente a inquietacéo do
professor ao perceber que nao fora formado para trabalhar com a diversidade presente em sua sala
de aula. Suas falas, nesse recorte, podem representar as mesmas inquietagdes de tantos outros
profissionais das diversas areas, principalmente no que diz respeito a falta de informagéao e
formacao.

Vitaliano (2007) mostra que as universidades ainda ndo se preocupam em “propiciar uma formacgao
adequada aos futuros professores para inclusao dos alunos com NEE” (p. 404) e que “os graduandos
[em Pedagogia] néo finalizavam seu curso com preparagéo suficiente para incluir alunos com NEE
em sala de aula” (p. 406). Sobre isso a Portaria 1793/94 afirma que “S6 os cursos de pedagogia e
psicologia sé@o obrigados a oferecer tais cursos [sobre educacéo inclusiva]”. Se Vitaliano (2007)
constatou que nem os graduandos de pedagogia estavam sendo preparados para a educagao
inclusiva, seria o resultado semelhante nos cursos de letras?



Essa realidade esta comegando a mudar. Talvez pelo fato do discurso inclusivo estar tao evidente, as
universidades comegam a oferecer cursos e/ou disciplinas voltados para a educagéo dos alunos com
NEE. Vale lembrar que os cursos de licenciatura precisam ampliar suas referéncias metodolégicas,
tedricas e assumir o desafio de formar educadores capazes de atuar na pratica de inclusao.

Muitas vezes, diante da falta de formacao e informacgao (Vitaliano, 2007), o professor volta-se ao que
esta prescrito nas politicas publicas, na Proposta Politico-Pedagdgica (PPP)* da escola, no curriculo,
nos livros. Esse é o melhor caminho? Atrevo-me a dizer que sim e que ndo. Sim, porque o professor
nao sabe fazer diferente, ndo tem um norte e, por isso, recorre as leis. Nao, porque fica evidente o
despreparo, a ma formagao desse profissional que, ao se inserir no mercado de trabalho, nao sabe
lidar com a diversidade.

* — E na PPP que a comunidade escolar decide quais as matérias e que projetos serdo
desenvolvidos na parte diversificada do curriculo. Sua elaboragéo esta garantida na LDB e tem que
ser, obrigatoriamente, elaborada por todos os segmentos da escola, alunos, pais, professores,
servidores, entre outros (Magalhées, 2009, p.33)

Uma vez definido o objetivo, coloco duas macro-questdes que se subdividem em micro-questoes,
para tentar guiar esse estudo.

1. Politicas Publicas.

1.1 Quais sao essas politicas?

1.2 O que elas prescrevem acerca da educacgao inclusiva?

1.3 Quais sao seus objetivos?

2. O discurso da professora de inglés e da intérprete.

2.1 O que os participantes tém a dizer sobre as leis que prescrevem seu trabalho?
2.2 Quais sao suas queixas e dificuldades?

2.3 Como os participantes entendem a inclusao?

Para exp6-las, um caminho tedrico foi tragado. Sendo assim, apresentarei algumas consideragdes
acerca dos conceitos de trabalho prescrito e realizado com base em Ernica, Lousada e Souza-e-Silva
(2004). Mais adiante, apresento, no campo das politicas publicas, a principais caracteristicas da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (Declaragdo de Salamanca, 1994) e
das Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educacgéao Inclusiva (CNE/CEB, 2001). Em
seguida, passo para o campo da educagao, ao expor os principais pontos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (Lei 9394/96 — LDB), bem como dos Parametros Curriculares
Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN-LE, 1998). Finalizando, exponho a fala do professor de inglés e
da intérprete para mostrar como a prescrigdo acerca da inclusédo se evidencia na pratica.

2. Trabalho prescrito X trabalho realizado

O trabalho do professor é construido por prescri¢gdes. Prescricbes estas concebidas por outros que
muitas vezes nem sequer fazem parte do universo do processo de ensino e aprendizagem (Geraldi,
2004) e que acaba culminando no afastamento entre o trabalho prescrito e o realizado (Ernica,
Lousada, Souza-e-Silva, 2004). E nessa tensao entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai
mobilizar e construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento profissional e pessoal.
Conforme Amigues (2004) o trabalho do professor inscreve-se em uma organizagao com prescrigoes
vagas (grifos do autor), que os levam a redefinir para si mesmos as tarefas que lhe séo prescritas.
Souza-e-Silva (2004) afirma que a acéo do professor consiste ndo somente na operalizagdo das
prescricdes, mas também em coloca-las a prova.



Lousada (2004) comenta que o trabalho prescrito pode ser considerado como a tarefa dada, prescrita
pela instituicdo, que envolve aspectos institucionais e normativos, tanto formais como informais, que
determina o trabalho do professor. Por outro lado, o trabalho realizado é a atividade que é
efetivamente realizado, como uma resposta as prescri¢des. Enfim, o trabalho do professor se
encontra entre “as prescri¢des impostas pelas escolas, material didatico, leis, decretos etc., e a
atividade — aula — que transforma o trabalho prescrito em realizado” (Lousada, 2004, p. 277).

Outro autor que faz uma reflexdo sobre essa tematica e que me levou a redigir esse artigo foi
Mauricio Ernica (2004). Ele chama a atengo para tais teorizagdes que “supdem papéis sociais de
aluno e professor idealizados” (Ernica, 2004, p. 107). Para ele, “esses modelos deixam como um
residuo ndo explicado justamente o que mais carece de ser compreendido: o trabalho real do
professor e as agdes reais dos alunos” (Ernica, 2004, p. 108). Mobilizada por essas questdes
alencados por Ernica, Souza-e-Silva, Lousada (2004), esse artigo tem por objetivo especifico refletir
sobre alguns discursos no campo das politicas publicas e da educagéo, para entdo compreender as
atividades realizadas na voz dos participantes.

Discutirei, a seguir, as leis, regulamentacgdes e diretrizes que guiam tanto a pratica pedagogica do
professor quanto os principios da educagéo inclusiva. Ressalto que neste momento exporei (1.1)
quais sdo essas politicas, (1.2) o que elas prescrevem sobre a educagéo inclusiva e (1.3) quais sao
suas orientagdes.

3. Politicas Publicas

Vou abordar dois campos: politica e educagéo. Primeiro, comego a expor sobre a Declaragao de
Salamanca (1994) e as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (2001),
para entdo expor algumas consideragdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB, 1996), bem como os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN-LE, 1998).

3.1 Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais — Declaracao de
Salamanca - 1994.

O cenario da educacéo inclusiva ganha maior visibilidade com essa conferéncia realizada em
Salamanca (Espanha, 1994) que teve como objetivo definir principios politicos e praticos, para o
atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. A Declaragdo de Salamanca foi
um marco na proposta da inclusdo, pois serviu de ponto de partida formal para a educacéo inclusiva
ao proclamar que “toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que Ihe sdo unicas”. Os caminhos da incluséo, discutidos nessa conferéncia,
estabelece que todos os alunos permaneceriam juntos, no ensino regular, independente de qualquer
diferenga. O que se esperava apos esse encontro era o reconhecimento das diferengas, projetos que
incluissem todos os alunos. Salamanca (1994) destaca a responsabilidade dos sistemas educativos
na provisao de educacao adequada a todas as criangas e orienta a escola a combater atitudes
discriminatdrias para ajudar na constru¢ao de uma sociedade inclusiva* .

* — No documento original, usa-se o termo “integracéo” e “escola integradora”. No entanto, no site da
SEESP esses termos foram substituidos para “inclusdo” e “escola inclusiva”. Neste trabalho, usarei
esses dois ultimos termos.

Escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando educagao para todos. (Declaragaéo de Salamanca, 1994)

A linha de acéo estabelece que todas as escolas devem receber todas as criangas e que as mesmas
deverao prover pedagogias para educa-las com sucesso. No caso dos alunos surdos, o documento



recomenda e reconhece que “as pessoas surdas tenham acesso a uma educagao em sua lingua
nacional de signos” (Libras)* . No que diz respeito a escola, sugere-se mudangas nos seguintes
aspectos: “curriculos, prédios, organizagao escolar, pedagogia, avaliagéo, pessoal, filosofia da escola
e atividades extra-curriculares” (Declaracao de Salamanca, 1994). Interessante observar que tais
mudangas nao dizem respeito s6 a escola, elas fazem parte de uma reforma mais ampla da
educacao.

* — Adoto a sigla Libras (Lingua Brasileira de Sinais) para designar a lingua de sinais brasileira e por
ser este o seu nome oficial, segundo a Lei Federal de n.° 10.436/2002 e o Decreto n.° 5626/2005.
Conforme a Lei n.° 10.436, de 24 de abril de 2002, “Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, a forma de comunicagéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas no Brasil.”

A Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais oferece orientagées que enfocam
pontos a serem considerados na inclusédo de criangas com NEEs em escolas inclusivas:

Flexibilidade Curricular: a orientagédo é que o curriculo se adapte a crianga e ndo o contrario, além de
receber um apoio instrucional desde que a crianga assim o requeira.

Avaliagdo: o documento afirma que deve ser revisto, mas que a avaliagdo formativa deveria ser
mantida de forma que tanto o aluno quanto o professor sejam informados do controle de
aprendizagem adquirido e que auxilios sejam oferecidos para a superagao das dificuldades.
Tecnologia: o uso de tecnologias deveria ser usados quando necessario para auxiliar e/ou aprimorar
0 sucesso no curriculo escolar. Sobre isso o PCN-LE também enfatiza o seu uso (softwares, internet,
hipertexto, chat — salas de bate papo, CD-ROM, multimidia, entre outros) para que a aquisi¢ao da
lingua inglesa (escrita, no caso dos alunos surdos) seja facilitada pelo recurso visual, bem como
aprimorar as habilidades com a maquina “computador”.

Os diretores de escolas séo lembrados nesse documento devido ao seu papel significativo. Mas o
documento tem uma ressalva, a de que os diretores sé poderiam fazé-lo “desde que a eles sejam
fornecidos a devida autonomia e adequado treinamento”.

A preparagao dos professores € outro ponto proeminente. O professor € caracterizado como um
“fator chave” para o estabelecimento de escolas inclusivas. A Declaracao de Salamanca (1994),
afirma que

(...) atencao especial deveria ser dada a preparagéo de todos os professores para que exercitem sua
autonomia e apliquem suas habilidades na adaptagao do curriculo e da instru¢do no sentido de
atender as necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de colaborar com os
especialistas e cooperar com os pais. (Declaragéo de Salamanca, 1994)

Muitas vezes a responsabilidade pelo sucesso e/ou fracasso do sistema inclusivo a atribuida aos
professores, porém, eles sdo apenas um dos integrantes do sistema educacional e que precisa ser
auxiliado para que essa inclusao se efetive.

Entendemos que essa declaragao explicita algumas propostas sobre a necessidade de preparagéo
do corpo docente bem como da escola e inclui ndo s6 os alunos com NEEs, mas os excluidos
sociais, como 0s meninos de rua, os indigenas. A mensagem que é transmitida € a de que a
“educacao é uma questao de direitos humanos, e os individuos com deficiéncia devem fazer parte
das escolas, as quais devem modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos” (Stainback &
Stainback, 1999, p. 21).

No proximo item, apresento as prescri¢des da Resolugdo CNE/CEB n.° 2, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagéo Basica.



3.2 Resolugao CNE/CEB n°. 2 - Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacgao
Basica (2001)

Em 2001, o Conselho Nacional de Educagéo por meio da Comissao de Educagao Basica, elaborou a
Resolugdo CNE/CEB n°. 2. Esse documento faz mencéao explicita a inclusao por reestruturar os
sistemas de ensino para dar respostas as necessidades educacionais de todos os alunos. As
Diretrizes mencionam os instrumentos e os principios da educagao inclusiva, tais como: recursos
humanos qualificados, o projeto pedagdgico da escola, a caracteristica da populagéo, a descrigéo
dos servigos e modos de atendimentos. O termo inclusdo aparece definido da seguinte forma,
“‘Representando um avancgo em relagdo ao movimento de integragao escolar, que pressupunha o
ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participagéo no processo educativo desenvolvido
nas escolas comuns, a inclusado postula uma reestruturagédo do sistema educacional, ou seja, uma
mudanga estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, um
espago democratico e competente para trabalhar com todos os educandos, sem distingao de raga,
classe, género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve nao
s6 ser aceita como desejada”.

Pelo exposto, verifica-se que ha uma rejeicdo da nogao de integracédo que é entendido como uma
adaptagao da pessoa com NEEs a escola, ao passo que na inclusao € a escola que se adapta a
crianga® . No Art. 8, item I, ha uma determinagéo de que as escolas regulares deverdo prever e
prover professores capacitados e especializados para o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos. Preparacao esta que também é enfatizado na Declaragéo de Salamanca ja em 1994.
Ainda no Art. 8, menciona-se a flexibilizagado e adaptagdes curriculares que “considerem o significado
pratico e instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados”. Assunto abordado também na Declaragdo de
Salamanca (1994).

* — Sobre a diferenca entre inclusao e integragao, ler o item 4 nesse artigo.

Uma questao de grande relevancia para a educacgao inclusiva e que nao fora enfatizado na
Declaracao de Salamanca, diz respeito a troca de informacéo, a um trabalho em equipe na escola:
“sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de aula,
trabalho em equipe na escola e constituicdo de redes de apoio”.

Ao aluno surdo “deve ser assegurada (...) a utilizagdo de linguagem e codigos aplicaveis, como (...)
a lingua de sinais (...)". A Declaragao de Salamanca também ja defendia essa idéia que é reforgcada
nessa diretriz.

Segundo essa Diretriz, o profissional preparado para atuar em classes regulares com alunos com
NEEs sao aqueles que “comprovem que, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteudos sobre educagao especial’. No entanto é algo ainda distante da realidade. S&ao
poucos os professores preparados para tamanha demanda. Exemplo disso, é a nossa professora de
inglés, que nao teve nenhuma orientagdo quando a educagéo inclusiva na sua graduagao.

Essa resolugéo defende a idéia de que a educacgao especial ndo deve estar restrita a instituicbes
voltadas especificamente para o atendimento de alunos especiais. Pelo contrario, ela deve ser
inserida na rede publica regular de ensino, o que pode vir a evitar a exclusao daqueles que sao tidos
como diferentes.

De uma maneira breve, expus os que essa Declaragao e Resolugéo prescrevem sobre a educacgao
inclusiva no que diz respeito a formagao dos professores, adaptagdes curriculares, avaliagédo, entre
outros. Verifica-se que ha muitas semelhancgas entre esses dois documentos, que, de uma maneira
geral, abordam os mesmos topicos conforme exposto acima. Isso posto, passo para o campo da



educacado com a da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional assim como os Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira.

3.3 Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional — Lei n. 9394/96

A educacgao brasileira vem sofrendo readaptagdes a partir da promulgacao da LDB 9394/96, Capitulo
V, “Da Educacao Especial”’. As escolas tém sido convidadas a providenciar mudancas e adequacdes
de forma a atender satisfatoriamente os alunos com NEEs. Subtende-se que tais mudancgas e
adaptagdes envolvem o curriculo, planejamento, avaliagbes, espaco fisico, preparagéo dos
professores, garantias didaticas. Em outras palavras, a escola passa a ter como desafio promover o
sucesso diante da diversidade.

Uma vez que a LDB 9394/96 cria um capitulo destinado a educagéo especial, a mesma garante que
os alunos com NEEs tém direito de frequentar uma escola e 0 mesmo n&o pode ser-lhe negado.
Nesse sentido € a escola que deve ser modificada para recebé-los.

Martins (2007) afirma que a LDB 9394/96 oferece respaldo necessario ao trabalho inclusivo, ao
destacar, nos Art. 58 e 59, a importancia de o atendimento educacional a pessoas com necessidades
especiais ser ministrado, preferencialmente, em escolas regulares. No entanto, a legislagédo por si s6
nao opera mudancas. A mesma lei abre uma ressalva quando diz que “Havera, quando necessario,
servigcos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagéao especial” (LDB, 1998, Art. 58, inciso 1°). Infere-se que o Estado podera disponibilizar
servigco de apoio especializado somente quando a escola oferecer as “peculiaridades da clientela”, ou
seja, primeiro a escola recebe os alunos com NEEs sem terem sido previamente preparadas, para
entao o Estado prover tais servigos. Se as peculiaridades da clientela sao variaveis, quer dizer que
esse apoio seria diferente para cada escola? O que se observa é que toda responsabilidade é
transferida para a escola: o professor € quem deve fazer a identificagdo das dificuldades do aluno, a
escola é quem deve fazer adaptagdes no curriculo, no planejamento, na avaliagio.

Sendo assim, cabe a escola preparar todo o seu corpo docente sobre como receber as pessoas com
deficiéncia, como adequar recursos, dentre outros. Segundo Dechichi, Silva e Gomide (2008), a LDB
apresenta um avango em quatro aspectos: deixa de perceber a Educacao Especial com uma
educagao para deficientes; preconiza que a Educagéo Especial deva acontecer preferencialmente no
ensino regular (com carater inclusivo); rompe com o conceito de Educagéo Especial voltado para
agbes medicalizadas; preocupa-se com a formagéo de professores.

No artigo 59, inciso lll, determina que o professor preparado é aquele “(...) com especializacado
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados (...)”. Mais uma vez, um documento determina a preparagao dos
professores, ou seja, € notdria a necessidade de formagao do corpo docente capaz de atuar nas
classes comuns.

De qualquer forma, a presente lei representa um avancgo significativo para as concepgdes de
Educacéao Especial, visto que é a primeira vez, na histéria brasileira, que uma lei dessa natureza
dedica particular atengéo as questdes especificas das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Adiante, exponho algumas considerag¢des acerca de outro documento importante para a educagao
nacional, os Parametros Curriculares Nacionais. Como meu foco centraliza-se no ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira, vou analisar os Parametros Curriculares Nacionais,
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental-lingua estrangeira, para verificar se esse documento,
que representa um norte para os professores de LE, faz algum apontamento ou consideragéo sobre
a incluséo de pessoas com NEEs no ensino regular.



3.4 Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental — lingua
estrangeira.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram criados com o intuito de se “construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras” (PCN-LE, 1998). Os
PCN-LE representam um norte para os professores de inglés. Com base nele e diante do discurso da
educacao inclusiva, surge um questionamento: como trabalhar os conteudos relacionados as
especificidades das licenciaturas adaptadas as caracteristicas dos alunos com NEEs?

Recorrendo aos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (PCN-LE, 1998) (Brasil,
1998) estes afirmam que

O conhecimento de Lingua Estrangeira é crucial para se poder participar ativamente dessa
sociedade em que, tudo indica, a informatizacao passara a ter um papel cada vez maior. (PCN-LE,
1998, p. 87). Uma Lingua Estrangeira e neste momento histérico particularmente o inglés, da acesso
a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicagao intercultural, ao mundo dos negdcios e a outros
modos de se conceber a vida humana. (PCN-LE, 1998, p. 65). Uma primeira tentativa de
aproxima-los (ao uso da lingua inglesa) é fazer com que se conscientizem da grande quantidade de
linguas que os rodeia, em forma de publicagbes comerciais, de pdsteres, nas vitrinas das lojas, em
cangdes, no cinema, em todo lugar. (PCN-LE, 1998, p. 65).

A importancia do seu aprendizado é reconhecida pelos PCNs e esta dito na pagina 38 que “é
indispensavel que o ensino da Lingua Estrangeira seja entendido e concretizado como o ensino que
oferece instrumentos indispensaveis de trabalho” e vai promover “um acesso mais igualitario ao
mundo académico, ao mundo dos negdcios e ao mundo da tecnologia”. Tais colocagdes reafirmam
ainda mais a relevancia do ensino de LE nas escolas.

Da mesma maneira que cada aluno apresenta suas particularidades e especificidades, cada
disciplina escolar também. Sendo assim, observo que ndo ha uma prescrigdo sobre como o professor
de inglés deve agir e/ou repensar o ensino dessa matéria com alunos com NEEs, nesse estudo, os
surdos. Diante de tantos documentos que norteiam (ou até mesmo desnorteiam) a educagéo
brasileira, por que ndo temos uma que esclareca e oriente o professor de inglés nesse contexto? A
professora desse estudo ndo teve nenhuma preparagéo para atender, trabalhar a lingua inglesa com
alunos surdos.

Ao constatar essa realidade, surge a importancia de entendermos a sua fala para compreender como
esta o trabalho realizado na sala de aula de lingua inglesa. Até que ponto esse trabalho esta em
consonancia com o prescrito se ndo temos um prescrito? E mais, como exigir do professor melhorias
se 0 mesmo nao fora preparado para tal realidade e nem sequer tem uma prescricdo sobre sua
disciplina no ambito da educacéo inclusiva? Quem sera de fato o incluido: o aluno ou o professor?
N&o pretendo responder a todas essas indaga¢des, mas lango-as como indagacgdes para pesquisas
futuras.

Geraldi (2004) nos faz refletir sobre até que ponto nossa aula € um acontecimento para os nossos
alunos. Como uma aula de inglés pode ser um acontecimento para os alunos surdos inseridos numa
classe regular? Nao questiono, nesse estudo, a pratica do professor de inglés € muito menos a
escola. O meu questionamento refere-se as leis e documentos que prescrevem sobre a inclusdo sem
considerar a realidade e o cotidiano da sala de aula (Ernica, 2004).

Voltando aos PCN-LE (1998), um dos objetivos do mesmo € que os alunos sejam capazes de “ter
atitudes de solidariedade, cooperagéo, repudio as injustigas, respeitando o outro (PCN-LE, 1998, p.
7). Sobre a LE o documento afirma que € notdrio o ensino de lingua inglesa, pois “o papel
educacional da Lingua Estrangeira é importante, para o desenvolvimento integral do individuo,
devendo seu ensino proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida (...) (PCN-LE, 1998, p. 38)



e uma abertura para o mundo nas esferas comercial, cultural, cientifico, politico e turistico. Os
PCN-LE abordam as limitagdes e condi¢des do ensino desse idioma nas escolas brasileiras ao expor
que

“as circunstancias dificeis em que se da o ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira: falta de
materiais adequados, classes excessivamente numerosas, numero reduzido de aulas por semana,
tempo insuficiente dedicado a matéria no curriculo e auséncia de agdes formativas continuas junto ao
corpo docente.(PCN-LE, 1998, p. 24)

Sobre isso Paiva (2003) afirma que “é surrealista que um documento do proprio MEC reafirme a ma
condigcéo do ensino no pais e que se acomode a essa situacado adversa em vez de propor politicas de
qualificagao docente e de melhoria do ensino.”

Deve-se considerar também o fato de que as condi¢des na sala de aula da maioria das escolas
brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por
parte da maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser
justificado pela fungéo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis
tendo em vista as condigbes existentes (PCN-LE, 1998, p. 21). Da mesma forma, Fidalgo (2006)
menciona que:

“Como se nao bastassem as necessidades nas/das escolas, os professores tém ainda que lidar com
problemas de ordem tao diversa quanto: (1) baixos salérios, (2) falta de condi¢des adequadas de
trabalho, (3) excessivo numeros de alunos por sala, (4) falta de material didatico, (5) aumento da
indisciplina e violéncia, dentre outros. (Fidalgo, 2006 p.21).

Embora tais condigbes estejam explicitas em um documento que representa uma fonte de referéncia
para discussbes e tomada de posigao sobre ensinar e aprender Lingua Estrangeira nas escolas
brasileiras, a mesma situagdo € mencionada pela professora desse estudo (que veremos na parte de
analise dos dados) como um impedimento a melhoria da incluséo, da inser¢cédo de alunos surdos no
ensino regular e na aprendizagem da lingua inglesa, bem como outras disciplinas.

Nesse item sobre politicas discutimos as principais premissas de dois documentos no viés das
politicas publicas e também de dois outros no viés da educagédo. De maneira geral, todos enfocam
sobre a importancia de preparar os professores para atuarem na diversidade além de mencionarem
as adaptagdes curriculares e o papel da escola em se adequar para receber e oferecer um ensino de
qualidade aos discentes com NEEs. A seguir apresentaremos as principais diferencas acerca dos
termos inclusao e integragéo, pois ambos ainda geram duvidas e polémicas.

4. Metodologia

Ao realizar este artigo, optei por recorrer aos métodos qualitativos de analise. O termo “pesquisa
qualitativa” é usado como um termo do tipo guarda-chuva para se referir a varias estratégias que tém
as seguintes caracteristicas: coleta de dados, perguntas de pesquisa, pesquisadores, coleta de
dados feita por meio de contato com os sujeitos, nos lugares onde eles normalmente passam seu
tempo, tais como a sala de aula.

Essa escolha justifica-se por ndo se empregar as técnicas de observagao participante e de entrevista
intensiva da forma como sao utilizadas nos estudos etnograficos, e também por que parte das
perspectivas dos participantes para examinar os propdsitos, os significados e as interpretagdes do
ensino. Devido ao numero pequeno de participantes, esta pesquisa configura-se como um estudo de
caso (Bogdan e Biklen, 1994).

4.1 O contexto da pesquisa
Pelo fato da pesquisadora trabalhar na rede municipal de ensino, uma escola municipal foi escolhida.



A mesma localiza-se na regiao sudoeste de Goiania, no Setor Unido. A sala pesquisada pertence ao
EAJA (Educacgéao de Adolescentes, Jovens e Adultos) e € da 82 série ou 9° ano noturno. Foram
usados instrumentos como a gravagao em audio, a entrevista oral e por escrito com a finalidade de
esclarecer e aprofundar algumas questdes observadas e o diario, utilizado por mim, pesquisadora,
para registrar minhas impressfes acerca de acontecimentos tipicos desta sala de aula em particular.

4.2 Os participantes
Participaram desse estudo uma professora de inglés e uma intérprete que atuam no ensino regular
inclusivo. O quadro a seguir fornece maiores informagdes sobre os participantes desse estudo:

NOME FUNGAO OBSERVAGOES

Alice Intérprete E formada em pedagogia, especialista em direitos humanos, alfabetizacéo e
psico-pedagogia. Trabalha com educacéo ha 22 anos e com ensino e traducao de Libras, ha trés
anos.

Drika Professora de inglés. E formada no curso de Letras — Portugués/Inglés e exerce a profissdo
ha treze anos. Nao possui pés-graduacao. Afirma participar de palestras, reunides e congressos
sobre educacéo especial, mas que durante a graduac¢ao nao teve nenhum contato com o tema. Tem
reclamacgdes para a melhoria do ensino inclusivo e que ainda apresenta muitas duvidas quanto a sua
pratica pedagdgica nesse ambiente eclético.

Uma vez conhecida as participantes dessa pesquisa, vou relatar suas falas, angustias e
questionamentos quanto a esse novo desafio, a educacgao inclusiva e o ensino de inglés para alunos
surdos.

5. Andlises dos dados

Como nesse estudo meu interesse néo era pela forma linglistica e sim pelo conteudo, as
transcrigcbes néo foram feitas verbatim. Para que a leitura das falas transcritas ocorra de maneira
fluida, eliminei algumas expressbdes como, por exemplo, aha, pois é, né, ah?, Em alguns momentos,
estruturas foram corrigidas. A seguinte simbologia foi usada:

Transcricdo Indica...

Pausa
(...) Trechos suprimidos
[comentario] Comentarios da pesquisadora
Nesse momento as opinides e colocagdes dos participantes serdo expostas. Alguns pontos seréo
considerados, como por exemplo, (1.1) o que os participantes tém a dizer sobre as leis que
prescrevem seu trabalho; (1.2) quais sédo suas queixas e dificuldades; (1.3) como os participantes
entendem a inclusao.

5.1 Analise quanto o trabalho prescrito e realizado na fala da professora Drika.

Antes de tudo é valido salientar que o objetivo das politicas atuais é garantir uma educagéao para
todos. Assim, nao so6 os surdos como também os cegos, deficientes fisicos, negros, indios, brancos,
pobres tem acesso a escola. Na escola estudada isso se evidencia, pois além dos alunos surdos, ha
deficientes fisicos, visuais e mentais. Embora o foco seja dado aos alunos surdos que frequentavam
essa sala de aula (9° ano noturno), nela também havia um deficiente visual. Pelo menos nessa
escola, o que a LDB propde no Capitulo V, Art. 58, bem como a Resolugdo CNE/CEB n°. 2 (Art. 2) e
ainda a Declaragdo de Salamanca, é de fato uma realidade louvavel, uma vez que as portas estao
abertas a todos.

Sobre a educacao dos surdos, as referidas politicas buscam enfatizar a importancia “da linguagem



de signos como meio de comunicagao entre surdos” (Declaragéo de Salamanca, 1994) e a
“eliminagao de barreiras (...) nas comunicagdes (...) mediante a utilizagdo de linguagem e cédigos
aplicaveis como (...) a lingua de sinais” (CNE/CEB, 2001, Art. 12, inciso 2). A professora Drika,
percebendo essa importancia afirma que: “estou fazendo esse curso de aperfeicoamento para a
lingua de sinais e cada vez que eu fago curso eu aprendo mais”.

Pelo exposto, percebo que a professora de inglés em questéo, entende a importancia da
comunicagao nao so na lingua alvo (inglés), mas também na lingua de sinais. Para tanto, buscou, por
iniciativa propria, aprendé-la, ou seja, ela seguiu as orientagdes das politicas acima. Quando
questionada sobre como ela entendia o termo ‘inclusao’, a mesma disse:

Incluséo é isso: é eles serem aceitos pela sociedade, pela escola, pelos colegas. Gragas a Deus eles
sdo aceitos. Crianga ndo tem essa separagéao, essa discriminagao. (...) E todo mundo comega a
perceber a importancia do intérprete na sala, a importancia dele na escola.

Nesta fala, além de expor sua opinido sobre inclusao, Drika também abre uma ressalva bastante
pertinente: “a importancia do intérprete na sala”. A lei n.° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, dispde
sobre a formacao de profissionais intérpretes de linguagem de sinais e de guias-intérpretes para
facilitar qualquer tipo de dificuldade de comunicagao. Essa professora de inglés, na fala a seguir,
também menciona sobre como o intérprete era visto sem a sua importancia devida ao dizer que esse
trabalho era uma “dobra” na rede municipal. Mas, imediatamente ela ja menciona que a tendéncia é
s6 melhorar, ao falar sobre a abertura do curso inédito em Goias, Letras/Libras oferecido pela
Universidade Federal de Goias a partir de 2009 e que ira formar profissionais de fato preparados
para interpretar as aulas, inclusive as aulas de inglés. Outra limitag&o interessante sobre a profissao
intérprete, diz respeito a sua instabilidade na fungao, pois sua agéo depende da presenga do aluno
surdo. Vejamos tais colocacgdes na fala de Drika:

Porque até entéo, o curso de Libras, no caso da prefeitura, era dobra. Mas futuramente, nés temos a
universidade agora, a Federal [Universidade Federal de Goias], que futuramente a tendéncia é
colocar profissionais mesmo. E o profissional de Libras, ele corre risco o tempo todo. E se esse aluno
desistir, mudar? Ele depende do aluno.

Os PCN-LE (1998) apontam as limita¢des e as condi¢des do ensino da lingua estrangeira nas
escolas brasileiras ao mencionar a “falta de materiais adequados, classes excessivamente
numerosas, numero reduzido de aulas por semana, tempo insuficiente dedicado a matéria no
curriculo e auséncia de agbes formativas continuas junto ao corpo docente” (PCN-LE, 1998, p. 24).
Embora tais condi¢gbes estejam explicitas em um documento que representa uma fonte de referéncia
para discussdes e tomada de posicao sobre ensinar e aprender Lingua Estrangeira nas escolas
brasileiras, a mesma situagdo é mencionada pela professora como um impedimento a melhoria da
inclusado, da insercao de alunos surdos no ensino regular e na aprendizagem da lingua inglesa, bem
como outras disciplinas. Dessa forma, a fala de Drika abaixo expde essa dificuldade:

Nés fazemos uma explicagao enxuta. Mas e ai? Como é que eu fago numa sala de 30, 40 alunos.
Porque tem a fungéo do intérprete para isso, porque como professora eu posso ajudar algumas
coisas, mas nao posso ficar o tempo todo.

A professora se sente limitada, pois ela tem em média 30 alunos na sala, e em alguns casos, a
intérprete ndo estava presente. Diante dessa situagéo ela sentia uma necessidade de dar uma
explicagdo enxuta da aula de inglés, pois a mesma além de ensinar inglés para a sala, sentia-se na
obrigacao de interpretar na lingua de sinais alguns acontecimentos, mas como ela mesma disse, de
forma “enxuta”.

A Declaragao de Salamanca, no item 24, declara sobre as mudancas que um sistema inclusivo exige,
a saber, “curriculo, prédios, organizacao escolar, pedagogia, avaliacédo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extra-curriculares” (Declaragéo de Salamanca, 1994, item 24). A mesma orientagéo é



enfatizada nas Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacéo Basica, no Art. 8, item Ill
que prevé a “flexibilidade e adaptagdes curriculares (...) metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados (...)". Sobre a questao do planejamento e adaptacdes na diversidade a professora
expbe que leva em consideragéo a presencga dos alunos surdos durante a preparagao das aulas.

N&o vou dizer 100% n&o, mas um pouco. E esse planejamento néo € escrito e nem no diario
registrado essa questao da particularidade deles. Entdo o planejamento pelo menos que eu tento
fazer é voltado um pouco para eles. Ndo vou dizer que é 100% n&o porque tem os demais, ndo &?
Entao esse papel seria o papel da intérprete, ele ia acrescentar muito no plano de aula.

Embora ela diga tentar fazer um planejamento “voltado um pouco para eles” [alunos surdos], ela
confessa que néo o faz em sua totalidade (“ndo vou dizer que é 100%”), pois tem os outros alunos,
os ouvintes. Pelo exposto percebemos a dificuldade que os professores enfrentam para fazer essas
adaptagdes, uma vez que nao foram preparados para tal. Assim como Silva (2005), ndo é possivel
falar em igualdade de acesso a escola sem que, antes, ela passe por algumas mudangas, como a
qualificagdo dos professores, reformas curriculares, estudo e introdugéo de elementos da cultura
surda no ambiente da escola. Ainda sobre isso, Oliveira (2007) acrescenta que:

(...) grande parte dos professores ndo se encontra preparada para ajustar sua pratica pedagogica
quanto a adequacéao do conteudo, metodologia, procedimentos, atividades de interagdo, avaliagéo
etc.; levando ao consequente comprometimento da aprendizagem significativa do aluno. Faz-se
entdo necessario levar a todos aqueles que se encontram envolvidos com a questao da educacéao do
surdo o conhecimento necessario para lidar com esta delicada questéo. (Oliveira, 2007, p. 5)

Todos os documentos aqui analisados mencionam sobre a relevancia da preparagao dos
profissionais da educacao inclusiva. Na LDB, Art. 59, item Ill, diz que os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com NEE “professores com especializagao adequada em nivel médio ou
superior”. Ja a Declaracdo de Salamanca enfatiza a preparacao dos professores “como um fator
chave na promogéao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas”, para que
“‘exercitem sua autonomia e apliquem suas habilidades na adaptagao do curriculo e na instrugao no
sentido de atender as necessidades especiais dos alunos bem como no sentido de colaborar com os
especialistas e colaborar com os pais”. O mesmo assunto é reforcado pela CNE/CEB n.° 2, Art. 8 que
reafirma sobre a capacitagao e especializacado dos professores das classes comuns e da educagao
especial.

Diante desses discursos que prescrevem sobre a capacitagdo dos professores, a fala de Drika, a
seguir, mostra um distanciamento entre o trabalho prescrito e o realizado, pois a mesma teve que
procurar preparagao por conta propria uma vez que sua graduagdo em Letras ndo ofereceu nenhum
aporte a educacgao inclusiva.

N&ao. Nao tive essa preparacdo, meu interesse foi mesmo porque minha amiga me falou “vamos fazer
e tal” e eu falei “vamos” e acabei gostando, fazendo, acontecendo [ao buscar o curso de Libras].
Ainda sobre essas adaptagdes que a escola deve prevé e prover, ao ser questionada sobre seu
conhecimento das politicas publicas acerca da inclusao e sua pratica de sala de aula, sua fala é
muito perturbadora, pois pode representar a voz de tantos outros profissionais anénimos da
educagao e que deixa transparecer a discrepancia entre teoria e pratica. Porém, a mesma enfatiza
que a inclusao tem se tornado realidade, o que representa um fator positivo.

No papel deixa claro a importancia do intérprete. A realidade € que muitos ndo tém intérprete nas
escolas. Os meninos [surdos] sdo assim, muitas vezes jogados mesmo. E voltar mais o interesse
deles, para eles. Porque o PPP fala dessa inclusdo, o PPP, ele defende essa inclusédo e é sé no
papel, ndo é verdade? Vocé pode olhar o PPP daqui, de todas as escolas municipais tem sobre a
inclusao e pouco se faz sobre a inclusdo (...). Tem muita coisa a ser mudada. S6 é bonito no papel. A
realidade é totalmente diferente.



Podemos inferir, com base na Declaragéo de Salamanca que ressalta a preparagao dos professores
como “fator chave” para o sucesso da escola inclusiva, que a politica de inclusao escolar, na pratica,
emperra. Isso porque, dentre outros fatores, o professor da classe regular ndo esta preparado para
receber os alunos surdos e sua capacitagao é pré-requisito para transformar sua pratica educativa. O
importante € continuarmos tentando e persistindo para tragarmos um longo e arduo caminho.

Na citagéo a seguir, a professor de inglés nos alerta para algo que fora pouco estudado no viés do
ensino e aprendizagem de LE para alunos surdos: a elaboragdo do material-didatico-pedagdgico
adequado conforme as necessidades especificas dos alunos.

“O material € inclusédo e exclusdo ao mesmo tempo, porque o material € para ouvintes (...). Se a
gente pensar s6 neles [surdos], e os outros? E se pensar s nos outros, e eles? E complicado”

E complicado mesmo e constitui um desafio para os sistemas de ensino. Sdo muitas acdes a serem
realizadas ao mesmo tempo. Mas o grande avango é a construgdo de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana.

Quando ao ensino de inglés, uma vez que a LDB torna obrigatério o ensino de pelo menos uma LE a
partir do 5° ano pois “o papel educacional da Lingua Estrangeira é importante, para o
desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino proporcionar ao aluno essa nova
experiéncia de vida (...) (PCN-LE, 1998, p. 38). Drika confirma essa prescri¢cao ao revelar a
importancia do ensino de LE para alunos surdos.

E relevante sim, porque eles vdo aprender uma lingua, eles interessam pela lingua estrangeira
porque isso & um desafio. Eles tém que entender que a libras é a primeira lingua deles. (...) Muitos
surdos nao entendem que a primeira lingua deles é a lingua de Libras e depois que vem a lingua
portuguesa e a terceira lingua seria a lingua estrangeira. E importante para eles sim porque é um
desafio. Eles querem saber do que se trata, eles conseguem ler, entender o que esta escrito ali e se
expressam na lingua de sinais.

Sabiamente a professora lembra que a lingua de sinais é a primeira lingua da comunidade surda,
sendo a lingua portuguesa a sua segunda. Sendo assim, a LE representa a terceira lingua. Essa
situacao é explicada por Oliveira (2007) como sendo um delta linguistico:

Hoje a sala de aula de inglés na escola inclusiva pode ser comparada a um delta lingUistico
composto pelo inglés como lingua-alvo, lingua essa que o professor deve dominar, o portugués como
lingua majoritaria na sala de aula e compartilhada pelo professor, alunos ouvintes e o intérprete, e a
LIBRAS como lingua minoritaria e conhecida pelos alunos surdos e o intérprete. Trés grandes “rios”
sao responsaveis pela a formagao deste delta: A inclusdo do surdo no ensino regular, a
obrigatoriedade do ensino de uma lingua estrangeira no ensino publico e o fato do professor ndo
saber LIBRAS. (Qliveira, 2005, p. 70)

Os PCN-LE enfatizam que o ensino da leitura deva ser enfatizado, ja que é a habilidade exigida em
provas, exames e vestibular. E, na fala de Drika, os alunos surdos “conseguem ler, entender o que
esta escrito ali.” Nesse recorte, conhecemos a professora de inglés, Drika e entendemos como a
mesma vive e trabalha com a inclusdo. Passo agora a expressar a voz da intérprete Alice.

5.2 Analise quanto o trabalho prescrito e realizado na fala da intérprete Alice.

Alice é intérprete ha trés anos, mas trabalha com educagéo ha 22. Sua experiéncia nos responde
muitos questionamentos. Uma de suas contribui¢cdes foi-nos explicar como é a tradu¢ao em Libras,
explicagdo esta muito interessante e que pode nos auxiliar no entendimento desse “delta linguistico”
exposto por Oliveira (2007). Alice afirma que:



(...) porque quando nés estudamos inglés, eu junto com eles, eu estou falando da minha experiéncia
com eles. Por exemplo, se ela escrever janela, eu vou fazer janela em Libras. Entdo, ndo tinha o
portugués no meio. Eles ndo estudavam inglés — portugués — Libras. E inglés — Libras. Entao fica
muito mais facil. (...) Eles ndo passam do portugués para Libras n&o. Eles ja vao do inglés para
Libras.

Pelo exposto, ela faz questéo de frisar que durante a aula de lingua inglesa, ndo havia a traducao de
“inglés — portugués — Libras” e sim que era apenas “inglés — Libras”. Para exemplificar, ela mostra
como se faz a tradugao/interpretagédo da palavra “janela”. Primeiro, ha a interpretagdo de “janela” em
Libras, para que os alunos surdos entendam que “window”, na lingua inglesa, corresponde a “janela”
(sinalizado) na lingua materna da comunidade surda. Essa explicagéo foi muito esclarecedora, pois
muitos podem nao ter conhecimento do como é o trabalho do intérprete na aula de lingua inglesa.

Outro momento interessante da fala de Alice diz respeito ao interesse dos surdos em aprender uma
lingua estrangeira, no caso, o inglés. E, diante de sua experiéncia, ela até cria uma hipétese para
justificar tamanho interesse.

Eu ja comentei com muita gente, como que eles [surdos] gostavam mais de inglés. Porque o inglés é
mais facil de escrever e como a gente ja ia de Libras para o inglés, entdo eles adoravam.



