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| NTRODUCAO

O i ndi viduo nascido com surdez profunda (ou ensurdeci do antes de
adquirir uma lingua) tem na naioria quase absoluta das vezes,
grandes dificul dades em chegar a um bom nivel de proficiéncia na
| ingua oral da conunidade linglistica da qual faz parte. Poder-
se-ia pensar ser esta a conseqUéncia uUnica do inpedinento
sensorial auditivo. Mas, cono atualnmente sabenbs, elas séo
i nineras: de ordem pratica, educacional, enocional, cultural e
at é nesno psi col ogi ca.

Durante sécul os, esse surdo vem sendo tratado pel os estudi osos
de todo o nundo conb umtena de dificil conpreensdo. Cono fazé-
los falar? Cono fazer com que participem produtivanente da
soci edade, ja que quase senpre a surdez ndo vem aconpanhada de
outras deficiéncias? Cono educa-| os?

No século XVIIl, por exenplo, o surdo era visto mais conb um
sel vagem que poderia aprender atraves de um tipo de nmimca, de
al gumas pal avras. O sucesso de tentativas individualizadas aqui
e ali foram denonstrando a capaci dade daquelas pessoas tao

estranhas para entenderem e serem ent endi das.



Com o surginmento das prineiras escolas para surdos foi-se
percebendo que a mimca era alguna coisa nmais forte, nmais bem
estruturada. Uma | ingua, talvez? Al guns afirmavam que sim

O desenvol vinento tecnol 6gico do século XI X trouxe euforia para
os educadores e para as famlias de surdos, ja que com o
invencdo da protese auditiva aquilo que era nmas difici
conseguir, que o surdo falasse, parecia finalnmente ter sido
al cancado.

Mas o0 que era a solucao para alguns (evidentenmente para aquel es
portadores de surdez noderada ou severa), ndo era para todos. E
muitos e muitos surdos continuaram isolados em seu siléncio e
sua i gnoranci a.

As razdes para isso, que hoje sabenbs ser de ordem estritanente
sensorial (o surdo profundo, nesno protetizado, ndo tem
condi cbes de receber o feed-back de sua propria fala), foram
tidas erroneanente cono culpa da "mimca" realizada pelos
surdos, daquel a que hoj e sabenos serem as |inguas de sinais.

Proi bidas ou evitadas na educacdo de surdos durante nmais de um
sécul o, somente na década de 1960, nos Estados Unidos, as
linguas de sinais iniciaram um processo de reconhecinento
enquanto lingua e hoje o novinento nundial € em direcdo do seu
reconheci mento oficial eminuneros paises, inclusive no Brasil.
Apesar de ndo existirem até hoje em nosso pais indices oficiais
apontando o nunero de brasileiros que sao portadores de
deficiéncias auditivas, ja que o ultino censo realizado pelo
| BGE néao se propés a avaliar a questao, algumas pesquisas
i nt ernaci onai s apontam para 1, 5% da popul acdo portadora de al gum

tipo de deficiéncia fisica ou nental (que gira emtorno de 10%
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do nunero total de habitantes) possuir uma deficiéncia auditiva
gqgue de alguma maneira a inpeca de viver dentro dos padrdes
consi derados normais. Segundo o CEDOC - Centro de Docunentacéao
do Sistema d obo de Conunicacbes, o Brasil tem unma popul acdo de
2,5 mlhdes de pessoas portadoras de problemas auditivos e 500
m | portadores de surdez profunda. Dados da Organi zacdao Mindi a
de Saude afirmam ser 7% da popul acdo mundi al pessoas com al gum
probl ema auditivo, o que daria um nanmero emtorno de 10 m | hdes
de brasileiros comdéficit nessa area.

Em nosso contato com a conuni dade surda do R o de Janeiro, sem
preocupacdo estatistica, percebenbs a existéncia de problenas
sérios na educacdo dessa populacdo. O contato com a |ingua
portuguesa escrita, por exenplo, € um ponto critico. Normal nente
espera-se do surdo umtipo de proficiéncia que possa substituir
sua dificuldade de oralizacdo, sendo a lingua escrita vista

basi canente cono nei o de conuni cacao.

O nivel de conpreensdo textual literaria é absol utanente bai xo,
o mesno podendo se dizer do nivel de producéao textual

Pode-se afirmar que a conuni dade surda brasileira em sua maioria
ndo tem contato coma producédo literaria da humani dade.

Um antigo presidente do Sveriges Dbvas R ksfoérbund - Associ acao
Naci onal de Surdos da Suécia estinou que (antes da inplantacéo
da filosofia educacional bilinglie naquele pais, cono verenos
adi ante) mai s ou nenos 10% da popul acdo surda era capaz de ler e
escrever em sueco, 40% nmal conseguia ler jornais e 50% era
prati camente incapaz de lidar com o sueco escrito.(Wallin,
1990: 11) Esses numeros denonstram que os problemas do surdo com

a lingua escrita ndo se restringem ao nosso pais.
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Em lugares nmais preocupados com o nivel educacional dos seus
ci daddaos percebe-se uma valorizacdo gradual das |inguas de
sinais dentro das escolas, seja em projetos de pesquisa, seja ja
a nivel curricular. Essa atitude vem contribuindo de maneira
eficaz e definitiva para a organizacdo politica, social e
cultural das conuni dades surdas desses locais, resultando em um
nel hor desenvol vinmento global desses individuos, incluindo a
guestdo da lingua escrita.

No Brasil, a Federacdo Nacional dos Surdos (FENEIS), ao | ado de
al gumas associ acfes de surdos espal hadas pel o pais, trabal ha com
os surdos adultos buscando parcerias com enpresas para absorcéao
da nf@o-de-obra surda . A tentativa de organizar a conuni dade
visando sua participacdo em decisbes nais politicas ainda esta
no periodo inicial. Existem algumas associacdes esportivas,
poucos clubes recreativos e igrejas protestantes que sao ponto
de encontro de surdos. Nas capitais €& comum al guns bares serem
conheci dos pela sua clientela surda, geral mente situados préxi no
a uma escol a especi al i zada, frequentados pel a juvent ude.

A producdo artistical/cultural desses grupos, porém €& quase
i nexi stente. O Instituto Nacional de Surdos (INES) desarticul ou
suas oficinas de artesanato e artes plasticas ha anos; o Jorna
da FENEIS é total nente elaborado por ouvintes ; o programa de
tel evisao para criancas surdas VEJO VOZES (que foi exibido pela
TVEducativa do R o de Janeiro entre outubro de 1994 e fevereiro
de 1995) contou com a participacdo de atores surdos nmas sua
concepcao foi toda de ouvintes (apesar da supervisdo técnica de
uma profissional surda); o Jornal Visual da nesma TVEducativa do

Rio de Janeiro - que tenta em apenas 5 mnutos diarios resumtr
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as noticias do dia em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) - nao
tem em sua equi pe de producao nenhum surdo.

A Companhia Surda de Teatro (ex-Cl SACEN) do R o de Janeiro, que
ja esta em seu sexto ano de atividades, iniciou em 1993 um
processo de producdo de textos em grupo, evidentenmente em
LI BRAS, que denonstra a capacidade e o desejo do surdo em
partici par efetivanente da sua propria producédo cul tural.

Na esteira das pesqui sas que véem a LIBRAS conb ponto de partida
na educacdo dos surdos, apresentanpbs a proposta de trabal ho que

denom nanos traducdo cultural, pretendendo buscar o ponto de

interseccdo entre linguas e culturas que convivem em contato
dentro de um nmesno espaco. Consideranpos que o ternp traducdo
cultural deixa claro o fato da existéncia de um cam nho de ida e
volta ininterrupto entre estas linguas e estas culturas.

Assim consi deranos que um trabal ho que possibilite o acesso a
producdo textual da humanidade através da LIBRAS para a
conmuni dade surda devera aproveitar a experiéncia da propria
conmuni dade surda, ou seja, a producéao teatral

Escol henos conb texto inicial Alice no pais das namravil has, de

Lewis Carroll, exatanmente por sabé-lo dificil e distante no
tenpo e no espaco de nossa realidade. Acreditanpbs na literatura
conb universal e atenporal e acreditanbos na potencialidade da
LI BRAS cono capaz de traduzir toda e qual quer nuance |inguistica
de qual quer |ingua. Essa é a hipotese central de nossa pesqui sa.

Por se tratar de uma proposta inédita, tenbs consciéncia das
dificuldades a ela inerentes. Separanos por isso o trabalho em
doi s nonent os: O prineiro, que pretendenos desenvolver na

presente dissertacdo, buscara nos pressupostos tedricos da
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i nguistica e da filosofia bilingue de educacdo de surdos
(lingua de sinais/lingua oral) a fundanentacdo tedrica e a
justificativa para nossa proposta de traducdo cultural. A nda
nesse nomento, e com retonada tedrica da linha de analise
textual do funcionalisnmo de Propp, da semotica estruturalista
greimasiana e da semologia, realizarenmbs uma leitura do texto

Alice no pais das maravilhas sob a |uz desses preceitos.

O segundo nonento, aquele que efetivamente iniciara o trabal ho
de traducédo cultural, buscara realizar em conjunto com um grupo
de surdos adultos, proficientes em LIBRAS e que tenham
di fi culdade com a lingua portuguesa escrita, a traducdo da obra
para a LIBRAS. A analise dos procedinentos e dos resultados
devera servir para a futura el aboracdao de unma netodol ogia que
faca aproximar a lingua escrita da LIBRAS e possa assim aj udar

na educacdo dos surdos brasileiros.
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1. FUNDAMENTACAO TECRI CA

1.1. Hstoria dos estudos da |inguagem

Sabe-se que Ferdi nand de Saussure ser nornal nente apontado cono
o "pai da linglistica" tem apenas carater demarcatério. E
verdade que Saussure introduz no ocidente o0 conceito de
| i ngui stica cono ciéncia, com netodos proprios e com seu objeto
de estudo definido - a linguagem em seus cursos oferecidos na
Uni ver si dade de Genebra em 1907, 1908, 1909, 1910 e 1911. Porém
um rapido resgate historico nos nostra que ja em 1816 Francois

Raynond, no livro Choi x des poésies des troubadours , apresenta

o ternmo linglista aos seus leitores, e, em 1833 registra-se a
pal avra linglistica pela prineira vez emumtrabal ho cientifico.
(Kristeva, 1981: 10)
Mas, desde que o honem passa a refletir sobre sua existéncia
enquanto honem ele reflete sobre a linguagem O mto ocidental
da Torre de Babel; a experiéncia do farad egipcio Psanético que
mant eve doi s bebés desde seu nascinento sem contato com al guna
| ingua para observar o0 que aconteceria (in Sacks:1990); as

conheci das interdi¢cbes de certas tribos indigenas da Arérica do
14



Norte em relacdo ao ato de pronunciar nones proprios por

acredi tarem serem estes una parte do proprio corpo da pessoa que

0s possuem (Kristeva: 1981); as discussdes de Socrates,
Her nbgenes e Créatilo sobre a arbitrari edade ou
convencionalidade da |ingua (Platéao:1973), denonstram a

constante preocupacdo do honem com a origem e sistenmatizacdo da
| i nguagem humnana.

Benveni st e(1976: 20) aponta a filosofia grega cono berco da
| i nguistica, |enbrando que a propria termnologia desta ciéncia
€ totalnmente inpregnada de ternbs gregos. Mas, conb aponta o
pesqui sador, o interesse dos antigos era basicanmente filosofico.
"Raci oci navam sobre a sua condicdo original - a |inguagem é
natural ou convencional? - nuito mais do que |he estudavam o
funci onanento. As categorias que instauraram (nome, Vverbo,
género gramatical, etc.) repousam senpre sobre bases | 0gicas ou
filosoficas.” Podenos denom nar aquel a fase dos estudos sobre a
| i nguagem cono a época da |inguistica filosofica.

Essa abordagem que vé a |inguagem humana mais cono objeto de
especul acdo do que objeto de observacdo dura até o fim da idade
média latina. Coincidindo com o século XVliII ha uma nudanca
radical da nentalidade dos estudiosos, que iniciam entdo um
processo de conparacdo entre as |linguas, cul mnando no inicio do
século XIX com a descoberta do sanscrito e a percepcdao da
exi sténcia de una relacdo de parentesco entre algumas |inguas
que passam a ser denoninadas indo-européias. E a época do
donminio do evolucionisnbo na ciéncia em geral e, €& claro, nos
estudos da |inguagem Benveniste(1976:21) afirma que até os

prineiros decénios do nosso século a linglistica consistia
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essencialmente em uma genética das linguas. E a fase que
denom nanos de |inguistica historica.

Estruturalista que foi, o autor delimta a terceira e dltim
fase da linguistica a partir de Saussure, guando os
pesqui sadores da |inguagem teriam encontrado o lugar exato que
| hes caberia: "estudar e descrever por neio de una técnica
adequada a realidade lingluistica atual, ndo msturar nenhum
pressuposto tedrico ou histérico na descricdo, que devera ser
sincrébnica e analisar a lingua nos seus elenmentos fornmais
pr épri os. "

A inportante contribuicdo da linglistica estrutural, a nocdo de
si stema, vem exatanente desse desejo de vé-la entre as ciéncias.

Foi um esfor¢co no sentido de retirar dos estudos de |inguagem
aquil o que nado pudesse ser devidanente formalizado. Seja qua

for a lingua, seja qual for a cultura, seja qual for o nonento
hi storico de sua analise, € possivel analisa-la conb um sistem
em si. Para um estruturalista conb Benveniste "da base ao topo,

desde os sons até as conplexas formas de expressdo, a lingua é
umarranj o sistemético de partes"(p.22).

As relacbes que sdo desencadeadas em funcdo desse arranjo, que
se da a partir de um nuanmero senpre reduzido de el enentos,

confi guram se no segundo mai s i nportante conceito
estruturalista, exatamente a estrutura. O que vale agora nao é
mais cada elenmento em si mas as rel agcOes estabelecidas entre
eles ( in absentia e in praesentia ).

E evidente que o estruturalisnmo trouxe uma enorne e definitiva
contribuicdo para a linglistica noderna, que a partir de Roman

Jakobson, passou a ser considerada em todo o canpo das ci énci as
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humanas cono ponto de partida para qual quer estudo sério. O que
seria da etnologia e da psicanadlise, por exenplo, sem a
| i ngui stica estrutural ?

Porém a excessiva preocupagcdo em tornar a linguistica uma
ciéncia "séria" acabou |evando a pesquisa estruturalista a um
grau de abstracdo bastante elevado e cada vez mais distanciado
da realidade. Em Helnslev, por exenplo, ndo se encontram
preocupacdes outras que ndo encontrar na lingua sua articul acdo
I nt er na.

A grande critica ao estruturalisno realizada por Noam Chonsky,
desenvol vendo nos Estados Unidos uma corrente distinta de
pesquisa lingluistica e criando sucessivanente as Ganaticas
CGerativa, Sintagmatica e Transformacional, de um |ado; e o que
podenos chamar de |linglUistica poés-estruturalista de origem
francesa de outro, trazem uma contribui cdo bastante interessante
aos estudos da |inguagem neste final de século XX

Poderianbos seguir a divisao proposta por Benveni ste e denom nar
o nonento atual conb a quarta fase dos estudos |ingiisticos?

Para nds, que inicianos umtrabal ho de pesqui sa que pretende dar
conta de umtexto (literario) escrito eminglés, traduzido para
0O portugués escrito e que sera futuramente traduzido para a
Lingua Brasileira de Sinais (fala, cono discutiremos em 1.4.),
por ém buscando dar um tratanento literario a ele, é inportante
essa proposicdo. Tenos certeza que o0 tipo de pesquisa que
proponos sonente tem sentido nesse final do século XX
exat ament e nessa quarta fase dos estudos |inguisticos.

A lingiistica, sem duvi da, tem wum percurso preciso e

docunentado, e nado seria em um trabalho de dissertacdo de
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nmestrado em semologia que questbes teodricas |inguisticas
deveriam ser discutidas. Para nos, €é inportante definir, a
pertinéncia desse tipo de retomada historico/teodrico
linglistica esta diretanente l|ligada ao entendinento de cono e
porque as linguas de sinais fal adas pel as conuni dades surdas de
todo o nundo sé nessa segunda década do sécul o XX passaram a ser
reconheci das cono tal.

E sobre isso que discorrenps a seguir.

1.2. Problematizacdo dos conceitos de |inguagem e lingua no

sécul o XX

Encontranbs emumtexto de Julia Kristeva, Le |angage, cet

i nconnu(1980), a resposta para al gunas indagacdes que surgiram
durante nossa pesquisa linguistica inicial e pista para outras
tantas quest des. O livro percorre estudos sobre a |inguagem
desde as antigas civilizacbes nmesopotamcas, a China, o Egito, a
india, a Fenicia, a Hebréia, a Gécia, Roma, a Arédbia e segue
por uma |inha tenporal/histérica pela |dade Media, a Renascenca,
chegando aos novinmentos de Port-Royal e da Enciclopédia, nos
trazendo até o século XX dando uma visao geral das diversas
correntes de pensanento linglistico que enbasaram e até hoje
perneiama civilizacédo ocidental .

Voltenmos com Kristeva até a época por ela denom nada preé-
histdéria da I|inguagem que faz wuso apenas dos docunentos
escritos ( hieroglifos egipcios, epigrafes etruscas, runas

germani cas etc) para ser contada.
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"Com a aj uda deci siva dos arqueodl ogos e pal edl ogos, a
| i ngli stica tenta estabel ecer sendo conp a |inguagem
apareceu, ao menos desde quando o honem fala. As
hi pét eses sdo hesitantes. Para Boklen, a |inguagem
aparece no periodo nousteriano. Leri-Gourhan defende a
nmesma visao(...). Os tracos nmais antigos renmontam ao fim
do nousteriano e se tornam nai s abundantes por volta de
35.000 a.C., durante o periodo de Chatel perron.” (p.
51/52)

Estes tracos de escrita sdo assim considerados por serem
mani f est acbes ental hadas em pedacos de pedra ou 0ssos, sem
indicios de se tratarem de m netizacbes (ou seja, nado copiam ou
representam unma i magem exi stente). Surge uma questdo: houve um
desenvol vimento gradual, progressivo da |inguagem no qual ela
se tornou o sistenma conplexo de significacdo e comuni cagcdo que €
hoj e, ou, cono consideram al guns pesqui sadores, desde que existe
€ a linguagem formal mente conpleta, idéntica ao que conhecenos
hoj e em di a?

O prineiro ponto de vista € defendido por cientistas cono G

Révész, que em seu livro Oigine et Préhistoire du |angage

(1946), aponta para una perspectiva evolutiva que, em seis
etapas, traca uma linha desde a conunicacdo aninal até a
| i nguagem humana al tanmente desenvolvida e conplexa. O honem em
seu estado primtivo estaria associado a déixis, aos gritos e
aos gestos.

Essa visao, certanente conpartilhada durante nuito tenpo pela
conuni dade cientifica trouxe, e traz ainda, unma boa dose de
rejeicdo as linguas de sinais das conmunidades surdas,
associ ando- as a gest ual i dade primtiva e portant o a

i nferioridade.
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Essa postura muito bem se enquadra com unma vi sdo construida pel a
soci edade industrial, dos homens n&o mmis serem artesaos,
criadores dos objetos individualnente, nmas sim parte de unma
estrutura mai or, uma peca da engrenagem - o operario. Na fabrica
ndo ha lugar para a gesticulacdo e a expressividade corporal das
linguas de sinais: a ordem da producdo industrial €& seqguir
novi nrentos bem definidos e constantes, ndo se podendo parar
nunca. E a hora da fala baixa e com os |abios o mais inbveis
possivel, da fala entre os dentes, dos rostos inexpressivos.
"Maos que falant definitivanente atrapalham o andanento da
soci edade industrial .

Mesno com a predomnancia atual do tipo de analise que
privilegia a segunda linha, considerando a existéncia da
soci edade humana atrelada a |inguagem ou seja, o honemo é pela
e na |inguagem ainda assima netonima da parte pelo todo acaba
ligando a proficiéncia em wuma J|lingua <cono sinéninob de

superi ori dade cul tural

1.3. Lingua/justificativa da LS e da LIBRAS cono |ingua

Na visdo da filosofia educacional do bilingldisnmo, a lingua é
vista ndo sO6 conb neio de comunicacdo nmasS conb suporte do
pensanento e estinmulador do desenvol vinmento gl obal do individuo
( cognitivo, social e cultural ). Assim a lingua de sinais, por
ndo apresentar inpedinmento de nenhunma ordem para que 0 surdo
possa adquiri-la, ira desenpenhar papel definitivo até nesno
para a aprendi zagem futura tanto da lingua escrita quanto da

| i ngua oral da comuni dade ouvinte da qual o surdo faz parte.
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As linguas de sinais sdo portadoras de estrutura propria "e,
port ant o, codificadoras de uma ‘'visdo de nundo

especifica, constituidas de unma gramatica, apresentando
especi fi ci dades em todos os niveis: fonol 6gi co, sintatico,
seméntico e pragmatico, apesar de que, em suas estruturas

subj acentes, parecem wutilizar-se de principios gerais

simlares aos das linguas orais." (Ferreira Brito,
1993: 28)
Por ém por serem |inguas espaco-visuais rmultidimnmensionais

apresentam nuitas ocorréncias de sinmultaneidade de seus
el ementos constitutivos, notivo que foi considerado cono
i npedi mento para seu reconheci nento enquanto |inguas naturais,
exatamente em funcdo do "segundo principio” definido por
Saussure para 0 signo linguistico (Saussure,1991:84), o caréater
| i near do significante.

A confusdo parece ter sido gerada por um exenplo do autor, que
coloca os significantes acusticos da lingua oral emunma |inha do
tenpo, formando uma cadeia, enquanto os significantes visuais
(sinais maritinos sao seu exenpl o) poderiam of erecer
conplicacbes sinmultéaneas em varias dinensdes. Conb verenos
adiante, esse tipo de problema ndo ocorrerda com a |ingua de
sinais, ja que ela ndo é um apenas um cédigo nmas dispde de
uni dades discretas e de dupla articulacdo. Estudos realizados
desde Stokoe(1960) denonstram que as |inguas de sinais séao
articuladas a partir de trés paranetros principais: ponto de
articul acdo, configuracdo de néo e novi nento. Mai s recentenente,

Ferreira Brito, ao desenvolver um sistema de transcricdo da
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LI BRAS, estabelece 7 paranetros: configuracdo de néo, ponto de
arti cul acao, expressdes nao-manuai s, ori ent acao, novi ment o
(transl acdo, rotacéo), sinetria e qualidade do novi nento.
Qutro questionanmento col ocado pelos detratores das |inguas de
sinais foi que elas apresentariam inuneros signos iconicos,
contrariando o] "prineiro princi pi 0" saussuri ano, a
arbitrari edade do signo |inguistico. Ndo se pode negar que estas
apresentam um carater fortemente iconico. Por ém t oda
representacao icoénica tanbém é convencional, j& que o0s sinais
captam partes diferentes do nmesno referente. Ferreira
Brito(1993:33), citando Kima e Bellugi(1979), lenbra que o
sinal ARVORE em ASL (Lingua de Sinais Americana) representa com
0 antebraco o tronco da arvore e com a nao aberta as fol has em
novi nrento e, que, na Lingua de Sinais Chinesa (CSL) a nesma
arvore € representada com as duas nméos em|[ L ] (dedos indicador
e pol egar abertos e curvos) - ou seja, apenas o tronco da arvore
é imtado.
Al ém di sso, existeminuneros sinais puranente arbitrari os nessas
| i nguas, que poderiam defini-las cono parcialnmente iconicas e
parci al mente convencionais. No nosso entender elas poderiam ser
tranquil anente classificadas conb arbitrarias, ja que as nais
recentes pesqui sas nessa area vém denonstrando que as |inguas
orai s apresentam tanbém nmuitos sinais de iconicidade observaveis
(Deuchar, 1984:192), ao contrario do que se pensava na e€poca de
Saussur e.
Al guns educadores ouvintes de surdos, sem fundanent agcao
| i ngli stica e com um preconceito que renonta ao sécul o passado,

consi deraram nmuitas vezes as |linguas de sinais "pobres". Para
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eles, o fato de ndo haverem flexbBes verbais para tenpo,
inexistirem preposi¢cbes ou outros elementos de ligacéo
senel hantes aos das linguas orais, fariam dessas |inguas
sistemas falhos. E comum nesses casos que Se inventem marcas
nor f ol 6gi cas, preposicbes e até nmesno itens lexicais com o
intuito de "conpleta-las", ou entdo tentar aproximr a estrutura
gramatical da |ingua oral da de sinais.

Esse tipo de interferéncia criou as |inguas sinalizadas: aqui no
Brasil tenbs o portugués sinalizado, exatamente um sistenma que
parece fazer uso do | éxico da LIBRAS e gramatica do portugués, o
gue se assenelharia a um pidgin. Entretanto, wutilizanos a
termnol ogia portugués sinalizado por acreditarnos que este
sistema faz wuso tanmbém da gramatica da LIBRAS em mstura
assi stemati ca coma gramati ca do Portugués.

Apesar de ser nossa opinido que cultural nente a existéncia desse
tipo de manifestacdo ndo deve ser desprezado, ja que nuitas
vezes pode servir a propositos de conunicacdo surdo/ouvinte as
vezes necessarias e até nesno energenciais, |inguisticanente
gera unma interferéncia perniciosa nas linguas de sinais, muitas
vezes desest rut urador a.

Uma tarefa inportante para a preservacao da autenticidade da
LIBRAS, no caso brasileiro, é a descricao cientifica da nmesma
cada vez mai s profunda.

Exi stem tanbém algumas tentativas de «criacdo de |inguas
artificiais nmesno, conb € o caso, nos Estados Unidos das SEE |
SEE Il e LOVE. Pelo fato de ndo podernobs encara-las conp |inguas
naturais, que tém conb prem ssa serem produtos culturais, néo

di scutirenos sua pertinéncia.
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Nos dois casos que relatanpbs anteriornente, € o0 ouvinte que por
notivos diversos interfere nas linguas de sinais. Porém ja que
as comuni dades surdas estédo inseridas em conuni dades ouvintes
majoritarias, existe uma absorcdo cultural por parte das |inguas
de si nai s, chamadas cientificamente de "enpr ésti nos
| i ngui sticos". Trata-se de um fenbneno |inguistico cultural dos
mai s i nteressantes, nerecedor de mai s estudos.
(No Brasil, o Gupo de Estudos sobre Linguagem Educacao e
Surdez vem di scutindo o tena.)
Ret omando de uma naneira didatica os pontos |evantados nesse
topico e que denonstram serem as linguas de sinais auténticas
| inguas naturais, tenbs em Felipe(1989) sete el enentos para dar
as nesnmas status linguistico idéntico ao das |inguas orais:
arbitrari edade, carater discreto de suas unidades nminimas em
todos o0s niveis ( dupla articulacdo), produto cultural,
produti vi dade, desl ocanmento, prevaricacdo e semanti ci dade.
Conb entendenbs ja& ter discorrido o suficiente sobre os trés
prinmeiros pontos, retomenpbs agora os conceitos de produtividade,
desl ocanento e prevaricacao. Sugerinpbs coloca-los em una
perspectiva Unica, exatanente no nivel semantico-pragmatico do
di scurso (que a autora destaca enquanto sétinma caracteristica, a
semanticidade). Um falante da LIBRAS, por exenplo, a partir do
nonento que tenha doninio razoavel da nesma, podera criar novas
estruturas utilizando regras proprias da |lingua (em qual quer dos
seus niveis), o que configuraria sua produtividade. O fato desse
falante ndo se deter ao concreto, ao aqui e agora, e poder se
referir a fatos ocorridos ou por ocorrer, distante ou perto de

onde ele se encontra, ou nesnb existentes apenas em sua propria
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i magi nacdo, evidencia a possibilidade de a LIBRAS efetivar o
descol anento. Final nente, quando um falante da LIBRAS conta um
fato que pode parecer falso, semsignificado e adquire dentro da
situacdo conunicativa um sentido; ou quando ele constroi um
di scurso total mente coerente porém nentiroso, estanos diante da
prevaricacdo, outro elenento |inglistico definidor de uma |ingua
nat ur al
Ura caracteristica da |ingua humana e que ndo foi discutida pela
autora, a recursividade, presente tanbém nas |inguas de sinais,
conpl eta o quadro aci ma tracado.
Para finalizar, € inportante | enbrar que esse tipo de conparacao
como intuito de justificar serem as |linguas de sinais |inguas
naturais, sO tem sentido em uma abordagem despretenci osa cono a
nossa. Em todo o nundo as pesquisas linglisticas sobre as
| inguas de sinais vivem hoje emdia um periodo de aprofundanento
sobre suas questdes especificas (por serem nultidinmensionais,
por terem sido durante muitos anos proscritas, e nuitas outras)
apont ado por Stokoe(1990: 3).
Quando sabenobs que em paises que falama nesma |ingua oral, cono
o Brasil e Portugal, por exenplo, ou os Estados Unidos e
Inglaterra, as linguas de sinais sdo distintas: LIBRAS e Lingua
de Sinais Portuguesa (PSL), ASL e Lingua de Sinais Britanica
(BSL), respectivanente, podenos perceber o quanto o estudo sobre
as linguas de sinais poderdao ainda contribuir no avanco dos

est udos da |inguagem hunmana.
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1.4. Ofato de as linguas de sinais ndo teremescrita. O fato de

a LI BRAS ser uma fal a.

G ei mas(1975: 90) apont a, para a pesquisa semotica, a
pertinéncia da divisdo das coletividades humanas em soci edades
com escrita e sociedades sem escrita, considerando a nedi acao
gue a escrita faz nos processos de conunicacdo. "Ja ndo se trata
mais da maneira conb tal sociedade se concebe e se articula
através da lingua que é sua, nmas da naneira cono utiliza e
aprecia o0s objetos sociais que se tornam para ela, as
subst anci as da expresséo i nfornadas por sua |inguagem™

As comuni dades surdas sobre as quais tivenos informacdo fazem
parte, enquanto minorias |inguisticas, de sociedades comescrita
(deixenmos de lado para o presente estudo as sociedades
i ndi genas, por exenplo da tribo maranhense dos U ubu-Kaapor,

pesqui sada por Ferreira Brito). Dessa afirmacdo tenps duas
probl emati cas i nportantes: as |inguas de sinais ndo tém escrita;

os surdos tém em sua grande maioria, dificuldade em serem
proficientes na leitura e na escrita da lingua oral de sua
conuni dade maj oritari a.

Por serem espaco-visuais, evidentenente existe uma dificul dade
muito grande emtranspb-las para a |inearidade da escrita. Mesno
com a ajuda da informatica, até hoje ndo se chegou a nenhuna
forma factivel de reproducdo das |inguas de sinais. E inportante
deixarnos claro que as diversas formas de transcricdao ja
propostas tém cono objetivo especifico o estudo linguistico das
| inguas de sinais, ndo pretendendo sua transfornacdo emescrita.

Assim a segunda problemati ca € aquel a que nos interessa.
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E sabido que os surdos podem através de sua fala, de sua
lingua de sinais, fazer discursos filosoficos, poesi as,
transmtir suas enocbes. Conb ja dissenps, nossa proposta de
trabalho de traducdo cultural pretende, a partir do texto

literario Alice no pais das maravil has, realizar uma adaptacéo

teatral do nmesnmo em LIBRAS. Nossa proposta é, entdo, a criacao
de umtexto poético-literario em LI BRAS

Al gumas questdes que surgirdao no desenvolver do trabalho ja
tenos condicbes de delinear: continuara a ser fala esse texto
teatral? O registro dessa fala através do video, por exenplo, a
transformara emescrita?

Conb sabenbs, a fala e a escrita para o0s ouvintes séo
nodal i dades distintas de um nesno sistema |inglistico. Para
efeito didatico, poderianos tracar uma |inha que representaria o
continuum da fala mis espontanea de um individuo (conversa
entre nanorados, por exenplo) até aquela nais elaborada (um
di scurso inprovisado do reitor de uma universidade). Em outro
espaco, por ocupar outro registro, podenos tracar a mesna |inha
gue leva da escrita nmais espontanea (um bilhete para um am go
intino) até a poesia nais refinada e conplexa de um 6tino autor.
Terianos entao um esquena do seguinte tipo:

LI NGUA ORAL

fal a espont anea

fal a el aborada

escrita espontanea
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escrita el abor ada

Exi ste, portanto, uma regi 80 ocupada ao nmesnb tenpo pela fala e
pela escrita. O que imaginanbs ira acontecer com a futura
traducdo cul tural que realizarenos € una espécie de
"esticanento" da |linha da fala, atingindo unma regi &0 que na
lingua oral é territério exclusivo da escrita, conbo venos a
seguir:

LI BRAS

fal a espont anea

fal a el aborada fala literéaria

Na segunda etapa do trabalho de traducdo cultural estarenos

exat anmente testando o esquenma aqui del i neado.

1.5. Filosofia educacional do bilinguisno para surdos

1.5.1. Raizes histéricas das Linguas de Sinais

O prineiro livro conhecido em inglés que descreve a |ingua de
sinais conob um sistema conplexo, na qual "honens que nascem
surdos e nudos(...)podem argunmentar e discutir retoricanente
através de sinais", data de 1644, com autoria de J. Bulwer,

Chirologia. Msno acreditando que a Ilingua de sinais que
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conhecia era universal e seus elenentos constitutivos "naturais"”
(iconicos, de certa forma), o fato de ter sido publicado um
livro a respeito do assunto em uma época que eram raras as
edi cOes em geral ja denonstra o interesse do tema, evidenci ando
uma preocupacdo com a educacdo dos surdos. Preocupacdo essa
alias ratificada com a publicacéao, em 1648, do livro

Phi | ocophus, do nmesnp autor, dedicado a dois surdos: o baronés

Sir Edward Costwick e seu irmao WIIliam Gostw ck, no qual se
afirma que o surdo pode expressar-se verdadeiranente por sinais
se ele souber essa lingua tanto quanto um ouvinte dom ne sua
| ingua oral (in Wll, 1987:12).

Quase dois séculos depois, em 1809, Watson (que era neto de

Thomas Brai dwood, fundador da prineira escola para surdos na

Inglaterra) descreve em seu livro Instruction of the deaf and
dunb um nét odo conbi nado de sinais e desenvol vi nento da fal a.

Em 1750, na Franca, o abade |'Epée (Charles Mchel de |'Epée)
iniciou o trabal ho de instrucdo formal com duas surdas a partir
de uma lingua de sinais e obteve grande éxito, sendo que a
partir dessa época a netodol ogia por ele desenvol vida tornou-se
conhecida e respeitada, assumda pelo entdo Instituto de Surdos
e Mudos em Paris conb o cam nho correto para a educacdo dos seus
al unos.

Thomas Hopki ns Gal | audet, professor americano de surdos, visitou
0 abade e a instituicdo em 1815 com o objetivo de conhecer o
trabalho |a realizado (antes ele passara pela Inglaterra
tentando aprender com os Brai dwod acerca da netodol ogia oralista
gqgue eles desenvol viam ndo obtendo aceitacdo pois o0s

profissionais negaramse a ensinar em poucos mnMeses 0 que
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sabiam). De té&o inpressionado que ficou, Gallaudet convidou um
dos nel hores alunos da escola, Laurence Cerc, a aconpanha-lo de
volta aos Estados Unidos. L& em 1817, os dois fundaram a
prineira escola permanente para surdos em Hartford, Connecticut.
Ao lado de escolas que continuaram a desenvolver o netodo
oralista, em 1821 todas as escol as publicas anericanas passaram
a nover-se em direcdo a ASL (Lingua de Sinais Anericana) cono
sua lingua de instrucdo, o que levou em 1835 a uma total
acei tacao da ASL na educacdo de surdos nos Estados Unidos.
Ranos(1992: 65) relata que houve em conseqiéncia dessa atitude
uma el evacdo do grau de escol arizacdo das criancas surdas, que
passaram a atingir o nercado profissional de nivel mais alto, a
mai ori a del as optando por se tornarem professores de surdos.
Nessa rapida retomada historica seria inportante ressaltar que
as |linguas de sinais ndo foram inventadas cono recurso
educaci onal ou conunicativo, seja no século XVIl, seja na década
de 1960 quando o lingilista ameri cano WIIiam Stokoe provou serem
elas linguas naturais. As linguas de sinais sdo nanifestacdes
culturai s auténticas das conuni dades surdas em todo o nmundo. Por
ndo terem escrita, a conprovacdo da sua trajetodria foi contada
até agora pela cultura ouvinte, dom nante.

Assim falar emlinguas de sinais é falar da educacdo de surdos,
pois elas véem sendo utilizadas cono intermedi adoras do saber
constituido da maioria ouvinte. E facil, porém deduzir que as
nmesnmas exi stiram desde que exi ste a |inguagem humana, senpre que
existirem surdos reunidos por nmais de duas geracfes em

conmuni dades (Sacks, 1990:62).
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Wdel 1 (1992:24) afirma ter a Lingua de Sinais (francesa,
provavel nente) "nascido na Franca no periodo anterior a
Revol ucdo Francesa", col ocacdo que atribuinbs a um provavel na
entendido do tradutor, ja que até nesnb na restrita pesquisa
hi st ori ca que desenvol venpos tivenos noticia de um desenvol vi -
nmento anterior. O que aconteceu realnente, e isso simfoi fruto
de um nonmento de transicado social e econdmca emtodo o ociden-
te, € que com o desapareci mento da soci edade feudal e a abertura
soci al que cul mna coma Revolucdo Francesa, houve um nonmento de
grande incentivo a |iberdade de pensanento e abriu-se um cam nho
de acesso a educacdo para o povo em geral. Provavel nente data
dessa época o0 interesse pela |ingua dos surdos ao qual a autor
se refere.
"Mas com o surginento da sociedade industrial, por volta de
1880, o pensanento da sociedade passa a ser determ nado por
formas novas e rigidas, incluindo as formas e métodos educaci o-
nai s." (Wddel , 1992: 24/ 25)
| roni camente, foi exatamente em 1880 que aconteceu o fanoso
Congresso de MIlao ( sobre o qual discorrerenos adiante),
responsavel pelo baninento progressivo das lingua de sinais na

educacdo de surdos emtodo o nmundo oci dental .

1.5.2. Historia da datilologia

Wl | (1977) faz wum l|evantanento historico sobre o naterial
impresso na Inglaterra sobre linguas de sinais, nobstrando que a
partir de 1880 comecam a aparecer pequenos panfl etos, provavel -

nmente destinados a venda para arrecadacdo de fundos, geral nente
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consistindo em ilustracbes de sinais ( em fotos ou desenhos ),
com ou sem descri ¢cdes de cono produzi-| os.

Un panfleto denom nado "Language of Silent Wrd" (1914)
apresenta fotos de boa qualidade de 143 sinais e nmais o al fabeto
manual . Até 1938, quando novo panfleto foi publicado pelo
National Institute for the Deaf, essa foi a "cartilha" dos
i nt eressados em Li ngua de Sinais.

Em 1922 foi publicado pela British Deaf and Dunb Association,
"The British Deaf Tines", que, além das ilustracbes de sinais
conti nham i nformacbes e anedotas sobre surdos, ilustracdes do
al fabeto manual e ilustracbes sobre cenas surdas (uma festa), a
visita da rainha Vitoria a uma surda fazendo uso do alfabeto
manual .

Porém os alfabetos datilol 6gicos ou alfabetos manuais tém uma
historia um pouco nmis antiga, coincidindo com as prineiras

tentativas fornmais de educacdo de surdos. Vem do século XVI, com

o espanhol Pedro Ponce de Léon (1520-84), nonge da ordem dos
Beneditinos e que viveu no nonastério de Onda, em Burgos, a
invencdo do prineiro alfabeto manual conhecido, publicado por
Juan Martin Pablo Bonet em 1620 em um livro intitulado

Reduccion de las letras y artes para ensefar a hablar a |los

nudos. O trabal ho de Ponce de Léon esté& registrado nos livros da
instituicdo religiosa que relata oucesso de uma netodogia que
incluia datilologia, escrita e fala e levou seus trés alunos
surdos a falar grego, latime italiano, al ém de chegar a umalto

nivel de conpreensdo emfisica e astronom a.
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Em neados do século XViIIl foi levado a Franca por Jacob
Rodriguez Pereira e subsequientenente para os Estados Unidos em
1816 esse "al fabeto de uma néo", que pode ser reconhecido cono o
ancestral dos alfabetos manuais atuais. Qutra corrente, o0
"al fabeto de duas n@os", atual mente ainda emuso na Inglaterra e
al gunmas de suas ex-col 6nias, aparentenente ndo nantém rel acdo
com o alfabeto de Bonet, tendo suas origens nenos claras.
Segundo Wl |, o alfabeto publicado anoni manente em 1698 com o
none de "Digitilingua"” deve ser o inspirador do atual.
Mesno sendo resultado da pesquisa de ouvintes no sentido de
ensinar o surdo a falar, a maior parte das conuni dades surdas de
todo o mundo utilizam a datilologia em suas |inguas de sinais.
El a pode servir para palavras estrangeiras, nones proprios que
ai nda ndo tenham recebido o "apelido" emsinal, nomes de |ugares
ou palavras novas. Existem algumas conunidades (o0 autor néao
especifica quais) surdas que ndo fazem uso da datilologia e
nmesno assi m podem denom nar as pal avras em questdao, i ndicando,
segundo o autor, que a lingua oral ou escrita ndo € necessaria

para a

especi ficacdo desses ternos.

No Brasil tenbs una dessas conuni dades, pesquisada por Ferreira
Brito, a tribo indigena maranhense dos Urubu-Kaapor, que tem um
nuanmero significativo de individuos surdos e que ndo conhece a
| i ngua escrita.

Aquel es surdos, porém que vivem nas cidades, dificilnmente

conviverdo com unma lingua de sinais livre da influéncia da
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lingua oral com a qual convive. E interessante que alguns
pesqui sadores consideram essa proximdade cono "desestru-
turadora" da Lingua de Sinais, a partir do conceito de "pidgin",
gque seria resultado da wutilizacdo nesnma por ouvintes néao
proficientes nela ou de surdos sem grande dominio da |ingua
portuguesa em contato. Souza(1992:15) afirma que a |ingua ora
acaba por inserir suas estruturas gramaticais na |ingua de
sinais. Cono ja vinos em 1.3., ha uma confusdo entre pidgin -
uma consequéncia cultural do contato entre duas |inguas e
| inguas sinalizadas, estas sim perniciosas para as |inguas de
sinais. Exenplos em LIBRAS ilustram com bel eza nossa posi céo.
Pal avras cono pizza, azul, nunca, banco e outras por exenplo,
gue tém um sinal derivado diretanente da datilol ogia, foram se
transformando em sinais proprianmente ditos, as vezes causando
surpresa quando se faz o resgate etinoldgico e percebe-se de

onde vi eram aquel es si nai s.

1.5.3. Pequeno relato sobre a educacdo de surdos no nundo

J4 que nossa pesquisa nao tem intencdo de ser historiografica,
pret endenbs apenas tracar um panorama rapido do percurso das
linguas de sinais em diversos lugares do nundo, tentando
denonstrar que as tendéncias de aceitacdo e rejeicdo das nesnas
estdo coincidentenente relacionadas aos fatos histéricos e ao
proprio percurso dos estudos lingiisticos. Cono ja dissenps
anteriornente, esses temas se encontram basi canente descritos em
trabal hos sobre a educacdo de surdos, n&o existindo ainda o que

denom nanos "histéria da cultura surda”. Assim o0 que verenos
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adiante sao apenas pedacos de um enornme quebra-cabecas que

esperanos estar contribui ndo para nontar.

1.5.3.1. Australia

Desde 1860 exi stem duas instituicbes especializadas em educacao
de surdos na Australia, em Sidney e em Ml bourne. Jeanes(1987)
conta que a conunicacdo nmanual faz parte da educacdo de surdos
no pais desde aquel a época. Mesno havendo uma certa duvi da sobre
se a Lingua de Sinais em si era utilizada nas classes, €é certo
gue a datilologia fazia parte do dia-a-dia dessas instituicoes.
Seguindo a tendéncia nundial, classes oralistas foram
i mpl ant adas na década de 1870 e existem registros que atestam o
fato que os alunos dessas turmas tinham hora de refeicobes
separadas, assim cono areas de lazer e dormtorios exclusivos
para evitar o contato entre com os alunos j& proficientes em
L.S.

O Congresso de M1 &o (1880) e a visita de A exander G aham Bel

( sobre o estudioso falarenmbs em 1.5.3.11.) ao pais em 1910
reforcou o desejo daquel es que praticavam o oralisnb puro, que
passaram a dom nar a politica educaci onal australiana.

Com a chegada das prineiras proteses auditivas em 1935 e com o
fim da Segunda CGuerra, a tendéncia passou a ser a "integracao"
dos surdos em escol as regul ares. Foram fundadas varias associ a-
¢cOes de pais de surdos, como apoio da Australian Association of
Teachers of the Deaf. Essa associacdo, alias, levou em 1950 o
professor Sir Al exander Ewing e Lady Irene Ewing a Australia,

gque, totalnmente favoraveis ao oralisno, iniciaram um novi nento
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de repudio até nmesno as escolas especiais para surdos.
Prof essores passaram a ser regularnente enviados para a
Uni versi dade de Manchester para serem treinados dentro da
filosofia oralista.

Gs anos de 1970 conecaram a trazer uma nudanca de ares, a partir
da publicacdo de trabal hos de Tervoort, Stokoe e outros. Al gunmas
pesqui sas experimentai s conparando aspectos do desenvol vinmento
de criancas surdas filhas de ouvintes e outras filhas de pais
surdos com doninio da Lingua de Sinais, iniciaram um processo de
guestionanento dentro da comuni dade académ ca, evidentenente
t anbém i npul si onada pel a novi mentacdo mundi al em direcdo ao uso
das | inguas de sinais.

Jeanes, ele proprio um precursor nesse tipo de pesquisa,
el aborou na época um | evantanento fotografico de nmais de ml
sinais da Lingua de Sinais Australiana que passou a ser referén-
cia emtodo o pais, contribuindo sobremaneira para a divul gacao
da lingua e facilitando o acesso de pais e profissionais ao
assi m chamado "nundo dos surdos". Era o inicio da era da chamada
Conuni cacdo Total na Australia

Em 1982, a publicacdo do "Dictionary of australasian signs for
communi cation with the deaf", com descricao de 2.200 sinais, nao
pretende descrever a Lingua de Sinais Australiana mas téao
sonente fazer o |evantanmento de sinais para serem utilizados no
I ngl és Sinalizado, seguindo a filosofia da Conunicacdo Total. Em
1988 foi publicado um supl enento com nmais 600 sinais ao diciona-
rio.

Paral el anente a esse novinento, profissionais dedi cavam se ao

est udo l'i ngui stico da Li ngua de Si nai s Austral i ana
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(Australian Sign Language), que tem uma grande proxi m dade com a
British Sign Language, cul m nando em 1988 com a publicacdo de um
dicionario de ASL, de autoria do professor Trevor Johnston, do
departanento de |ingiistica da Universi dade de Sidney.
Un fato que contribuiu bastante para que se chegasse a esse
nivel de elaboracdo foi a decisdao do governo australiano
(através da National Accreditation Authority for Translators and
Interpreters) de incluir a ASL cono uma das |inguas oficiais do
pais. O resultado dessa atitude foi um aunento de estudantes
ouvintes interessados na ASL para desenvolver um trabal ho
profissional cono intérpretes. Cono uma bola de neve, nmais e
mai s os |ugares publicos, eventos etc passarama solicitar esses
tradutores e cada vez nais a conunidade surda passou a ter
acesso a atividades que antes |hes eram inpossibilitadas pela
barreira da |ingua.
Jeanes destaca que houve uma mnmudanca da nentalidade em rel acédo
ao uso da lingua de sinais, que de associ ada negativanente a una
deficiéncia passou a ter wuma identificacdo positiva e de
interesse geral. Ao |ado dessa abordagem diganos cultural, a
Lingua de Sinais na educacdo formal de surdos continua sendo
discutida na Australia. Mitas instituicbes ainda trabal ham
dentro da filosofia da Comuni cacdo Total e o Inglés Sinalizado
ainda tem seu lugar tanto em pesquisas quanto na educacao
proprianmente dita. No entanto, cada vez nmais a ASL abre o
camnho que leva a um tipo de educacdo bilingie na qual o
individuo surdo é visto cono representante de um mnoria

| i ngUi sti ca.
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1.5.3.2. Rissia

As prineiras escolas para surdos apareceram na Rissia no fina

do século XVIII. Porém apesar de o prineiro grande pesqui sador
russo sobre surdez (V.lI. Fleury) ser partidario do uso dos
sinais na educacdo, a partir de 1870 a mmior parte das escol as
do pais se utilizavam do nedoto "oral puro". Mas, cono eram
poucas as criancas surdas que tinham acesso a escola a maioria
per maneci a em geral il etradas.

Com a Revol ucdo Russa, a educacdao de surdos passou a ser vista
dentro do sistenma educaci onal maior que previa escol as especiais
para os "deficientes". Segundo G L. Zaitseva(1987), a exigéncia
de um novo tenpo de participacdao politica e social, a
nodi fi cacdo dos padrdes norais, a questdao do direito ao traba-
| ho, fizeram com que o oralisnmb puro passasse a ser constestado
poi s ndo dava conta dessa efervescéncia social e cultural

O pesqui sador que iniciou o processo de oposicédo ao oralisno fo

L.S. Wagotsky, que alémde teodrico |igado ao estudos da cogni céo
em geral, realizava um trabal ho de aplicacdo pratica de suas
descobertas, preocupando-se tanbém em conhecer o0s estudos e
experi éncias realizados em outros paises. Foi ele um dos
prineiros autores no nundo a considerar a lingua de sinais cono
um sistema |inglistico especifico.

Em 1938, uma conferéncia educacional de toda entdo Uniao
Sovi ética, a partir dos estudos de VWgotsky, nudou a filosofia
da educacdo de surdos. A inportancia nmior continuava com a
fala, mas agora com auxilio do alfabeto manual e da Lingua de

Si nai s. Pode-se perceber que o que viria a se chamar Conuni cacéao
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Total nos anos de 1960 nos EUA ja estava sendo colocado em
pratica.
Instituiu-se que o ensino fundanmental, com a duracdo de oito
anos para as criancas ouvintes, seria cunprido em doze anos
pel os surdos e pelos deficientes de audicdo. Ao final desse
tenpo tanto ouvintes quanto surdos receberiam o nesnb tipo de
certificado, relativo a oito anos escol ares.
Essa metodol ogia continua sendo utilizada na Rissia até hoje
com a valorizacdo do trabalho com o residuo auditivo das
criancas (uso de aparel hos de anplificacdo sonora dentro e fora
da sala de aula) aliada a um reforco da conunicacdo oral
prof essor-aluno em prineiro lugar e a seguir com a ajuda da
escrita. O al fabeto manual tem um papel inportante nos primneiros
anos escolares e nos seguintes apenas € usado conb auxiliar,
enquanto que a Lingua de Sinais tem papel de destaque em todas
as séries. Porém em nuitas ocasi 6es em que ndao ha um prof essor
surdo emsala utiliza-se o Russo sinalizado.
Exi ste um novinmento em direcdo ao bilinglisnb que nos pareceu
bast ante consciente, ja que intensas pesqui sas sobre a Lingua de
Sinais estdo sendo desenvol vidas. Em 1986, quando ai nda fazi am
parte da Uni do Soviética a Ucrania, Bielorussia, Ceorgia etc, e
, € claro, a Rissia, distribuiu-se um questionario de pesqui sa
sobre o uso da Lingua de Sinais conb a principal auxiliar na
educacdo de surdos e qual a opiniao do professor (ouvinte) sobre
I sso emtodas as escol as para surdos existentes.
Gs resultados denpbnstraram que a Lingua de Sinais € usada em
todas as atividades escolares, dentro e fora das salas de aul a.

Zai t seva observa que sua experiéncia pessoal o leva a crer que a
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Lingua de Sinais € usada na escola de diferentes naneiras,
dependendo de inuaneros fatores. Por exenplo, nos prineiros anos
os professores utilizamna nenos que nos anos internedi arios e
nmui t o menos que nos anos finais.
Parti ndo-se desses dados, estudos |inguisticos, psicologicos e
outros conecaram a ser desenvolvidos. O papel da L.S. na
atividade cognitiva dos surdos, a diferenca lingluistica entre a
L.S. e o Russo Sinalizado, o aprofundanento a nivel |exicol dgico
e lexigrafico da L.S. visando a organi zacdao de um dicionario de
L.S. e outras questdes sado atualnmente bastante discutidas na

Rissi a.

1.5.3.3. Al enanha

Ha al gumtenpo atras a metodol ogia oralista era tanmbém conheci da
conb "netodo gernméni co”. A Alenanha € até hoje o nmaior pais que
mantém a filosofia oralista cono politica educaci onal de surdos.
Siegmund Prillwitz (1987), em seu artigo "Is the tinme of the
"german Method'" over in Cermany? On Sign Language Research in
the FRG', aponta conpb possivel causa dessa atitude uma tradi ¢cao
cultural de ndo aceitacdo de mnorias, até nmesno de rejeicdo a
el as.

O surdo deveria, portanto, "integrar-se" a conuni dade ouvinte e
oralizar. Conmpb sabenbs que o0 que leva nuitos surdos a ndo serem
proficientes em|inguas faladas ndo se trata de uma opcdo e sim
de um inpedi nento sensorial, a Lingua de Sinais nunca dei xou de
existir na A emanha, nmesno com nuitas barreiras a serem

venci das.
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Até a década de 1970, trés postulados eram tidos cono
verdadei ros para se optar por unma educacdo oralista:
- alingua de sinais ndo é unma |ingua natura
- 0 uso dos sinais na educacao de criancas pequenas pode i npedir
ou atrasar a aquisicao da |Iingua oral
- a uni ca proposta educaci onal aceitavel € a integracdo do surdo
no mundo ouvinte; o uso dos sinais inpede esse processo, criando
um guet o.
Apesar da aceitacdo desses pressupostos, os estudos |ingiisticos
de outros paises que ja vinham trabal hando intensanente com
linguas de sinais na educacdo de surdos conecaram a ser
di vul gados entre os pesquisadores alenBies, que passaram a
desenvol ver estudos nesse sentido. E mais, um aunento consi dera-
vel da organizacdo politica da conunidade surda reunida em
associ acdes, que passou a reivindicar o uso da lingua de sinais
nas escol as, fez o panoranma nudar em poucos anos.
Em 1973 aconteceu na Universidade de Hanburgo, dentro do
Institute for Special Education, um sem nario sobre educacédo de
surdos que denonstrou claranente a insatisfacdo dos educadores
com o bai xo nivel de comuni cacdo oral efetiva entre as criancas
surdas e seus pais ouvintes, educadores e professores. Por outro
| ado, quando juntos entre si ou em contato com a comnuni dade
surda, observou-se as nmesnmas criancas utilizando um tipo de
| i nguagem gestual que incluia gestos livres a um pouco de |ingua
de sinais.
Iniciou-se entdo um projeto envolvendo vinte familias com
criancas surdas de dois a oito anos, cujo netodol ogia previa um

relato mnuci oso de todas as atividades e conversas que tinham
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acontecido no dia anterior a entrevista, com especial énfase no
conteudo e tipo de comunicacado estabelecida. O resultados
denonstraram cono regra geral uma comuni cacdo de nivel qualita-
tivo bastante baixo, em que a estrutura oral das frases era
muito sinples, com o auxilio de estruturas nao-verbais cono
expressao facial, elenmentos déiticos e ainda o uso de objetos e
figuras explicativas dom nando, tanto por parte da crianca
surdas quanto dos pais ouvintes. Em geral as conversas tinham
conb tema o dia-a-dia, ficando nornmal nente ausentes o passado, o
futuro, os el enentos da i magi nagao.

Em 1982 foi publicado o relato de um estudo simlar realizado
com surdos adul tos denonstrando que apOs term narem seus estudos
escolares obrigatdorios a nmaioria dos jovens surdos tendiam a
apr oxi mar-se da conuni dade surda e evitar a conunicacdo oral ate
nmesno com interlocutores ouvintes. A partir dai uma forte
corrente defensora de uma educacdo que valorizasse a |lingua de
sinais passou a ser considerada na Al emanha, apoi ando-se nesses
trabal hos enpiricos nmas tanmbém em estudos tedricos que vinham
sendo feitos deste a década de 1970.

Em 1977, por exenplo, elaborou-se um dicionario de sinais
basi cos que evoluiu para a publicacdo em 1987 do prineiro vol une
(com sete previstos) de umDi cionario de Al enéio Sinalizado.

Exi ste tanbém um trabal ho de notacdo utilizando o sistema APPLE-
Maci ntosh que propicia ndo sO0 a visualizacdo das configuracoes
de nAo dos sinais mas tanbém permte uma analise estrutural e
norfol 6gica de cada sinal. Esta transcricdo da |ingua de sinais

€ aplicavel a todas outras existentes pois pressupfe um sistena
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de sinbolos basicos e suplenmentares que cobrem todas as
confi guracdes de néo possiveis.

Estudos da gramatica da lingua de sinais tanbém vém sendo
real i zados pelos pesqui sadores, aval i ando basicanente uma
guestdo que ainda é pol émca na A emanha: CGerman Sign Language-
GSL (Lingua de Sinais Cernanica) versus o Sign Cerman (al enéo
si nal i zado).

A experiéncia alemd, em funcdo da tradicdo oralista pura que
mant eve durante muitos anos, € extremanente inportante para se
entender os porqués do redirecionanento filosofico da educacéao

de surdos emtodo o nundo.

1.5.3. 4. Hol anda

Em 1978 o Dutch Council of Deaf instituiu um grupo para

investigar a filosofia da Conunicacdao Total. Foram abordados
pel os pesqui sadores tanto a historia da educacdo de surdos em
vari os paises, quanto a influéncia da inplenentacdo da Comnuni ca-
cdo Total no desenvolvinento do surdo tanto nos aspectos
educacionais quanto no desenvolvinento da sua |inguagem em
particular. A publicacdo em 1981 dos resultados dos estudos sob
o nome de "Aquel es que ndo podem ouvir devem ver", afirnmando que
a conunicacdo manual precoce ajuda no desenvolvinento da
fala,deu inicio a uma grande discussdo entre os profissionais
| i gados a educacédo de surdos no pais e cul mnou com uma nudanca
prof unda na nent al i dade dos nesnos.

Em 1982, quatro das cinco escol as para surdos da Hol anda nudar am

sua filosofia educacional oralista (apd6s terem banido a Lingua
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de Sinais por mais de cem anos das salas de aula) para a
Conuni cacdo Tot al .
Mesno apds essa gui nada radical, ndo se podia afirmar que um soé
tipo de netodol ogia estava sendo adotado na Hol anda. Al gunas
escolas continuaram a acreditar que era necessario reduzir o
nunero de sinais a nedida que a crianca se tornasse nai s nadura
| i ngli sticanmente e, cono ainda ndo havia uma experiéncia
concreta sobre a utilizacdo da Lingua de Sinais ou o hol andés
sinalizado, iniciou-se um processo de discussbes sobre essas
novas questdes. Questfes tipo conb se daria a wunificacéo
naci onal da Lingua de Sinais se ainda nédo havia dicionarios,
conb se deveriam organi zar 0os cursos de Lingua de Sinais para os
profissionais ouvintes, com que materiais, conbo seria a reacao
dos professores surdos diante de uma platéia ouvinte e outras
eram discutidas em todos os locais em que a nova nmnetodol ogi a
| mper ava.
A partir de 1985, j& com unma nova nentalidade criada com a
conprovacado cientifica de que o uso dos sinais ndo inpediria o
desenvolvinmento da oralizacdo e, ao contréario, exerceria una
influéncia positiva no desenvol vinento global da crianca surda,
outras questdes conecaram a ser discutidas na Holanda. O que
passou a ser objeto de estudo entdo foi a utilizacdo do hol andés

si nal i zado em oposi ¢cao a Lingua de Sinais Hol andesa.

1.5.3.5. Francga

Desde 1980 a Franca, com a fundacdo da 2. LPE ( Deux |angues pour

une education), conta com um grupo de surdos, pais de surdos e
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profissionais da area que trabal ham em direcdo a uma proposta de

educacédo bilingie. Os objetivos da fundacao sédo cl aros

1. Informar os pais da inportancia da comuni cagdo precoce com
seus filhos surdos e das possibilidades de uma proposta bilingue
est abel ecer essa conuni cacéao.
2. Increnmentar a participacdo dos surdos adultos na educacdo das
criancas surdas.
3. Oganizar, em todo o pais, cursos de Lingua de Sinais
Francesa para familias e profissionais, em nivel tedrico e
prati co.
4. Informar as fanmilias dos |ugares que of erecem ajuda de todo o
ti po, contato comoutros pais de surdos, contatos com surdos.
5. Incluir surdos adultos nas aul as das criancas surdas.
6. Incentivar surdos e ouvintes a trabalharem juntos nas
guest des cul turais.
7. A udar na conunicacédo interfamliar.
8. Incentivar salas de aula bilingies (Lingua de Sinais France-
sa- LSF/ Francés) em escol as de ouvi ntes.
9. Incentivar a criacdo de escolas bilingles especiais para
sur dos.

"Por que deveriam as criancas surdas e os adultos surdos nos

quais eles se transformardao ser mantidos em um estado de
"sub-cultura’ com uma educacdo fraca ( um baixo grau de

escol aridade); wuma integracdo profissional nuito Iim
tada; quase todas as universidades fechadas para eles, um
i sol anent o soci al, politico e cultural e uma habilidade

de leitura muito pobre?" (Deck, 1987:199)

Essa citacdo pode resumr a filosofia que perneia o trabal ho do
gr upo.
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A partir de 1982 creches bilingles comecaram a ser fundadas na
Franca e até 1987 (data do artigo no qual nos baseanos) ja
existiam oito classes bilingiues entre pré-prinmario e prinmario
com 50 criancas em seis cidades diferentes, dentro de uma nesna
| i nha de atuacdo, que preveé:
- propiciar a integracdo social da crianga surda no espaco
escol ar para que el a possa desenvol ver sua propria personalidade
e ser reconhecida emseu direito pelas criancas ouvintes.
- propiciar a aquisicdao da sua "prineira lingua", a LSF de
maneira natural e ajuda-la no aprendi zado do francés oral e
escrito.
- permtir que a crianca surda tenha as nesnas experiéncias que
as ouvintes, possibilitando a aqui sicdo de conheci nento no nesno
nivel que do ouvinte.
- permtir uma interrelacdo entre surdos e ouvintes através de
atividades comuns baseadas no respeito mituo para as duas
| i nguas.
E inportante lenbrar que estas criancas surdas estudam em
cl asses especiais de escolas para ouvintes. A naior parte das
atividades € em LSF e quando a classe participa junto com
ouvintes ha senpre umintérprete, sendo que o professor respon-
savel da classe é surdo, nas conta com a participacdo constante
de professores ouvintes em sala de aula, seja cono intérpretes
ou cono auxiliares do professor surdo. Ha unma preocupacdo com a
capaci tacado profissional tanto dos professores surdos quanto dos
ouvi ntes, que constantenmente passam por reciclagens, congressos

etc.
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O ensino da LSF é iniciado o mais cedo possivel, com grande
énfase no francés escrito. O ensino do francés oral e a reabili -
tacdo fonoaudi ol 6gi ca basei am se de acordo com o grau de surdez,
experi énci as, desejos e possibilidades vocais de cada crianca. O
conteudo escolar, porém independentenente do nivel de fala ou
nmesno de surdez é igual para todos na escol a.
A familia tem um papel bastante definido, pois, além dos
aspectos afetivos que sdo inportantes em qualquer tipo de
educacédo, na proposta bilingle ha a exi géncia de um conheci nento
tedrico e pratico da LSF por parte dos pais. A ém disso, €& unma
deci sdo reservada aos pais a escol ha pela proposta em quest &o,
ja que a educacdao de surdos na Franca ndo tem uma politica

uni forme de atuacéao.

1.5.3.6. Espanha

A Espanha tem um papel destacado na historia das |inguas de
sinais. Cono ja relatanos em 1.5.2., Pedro Ponce de Léon é
reconhecido cono o prineiro educador de surdos do qual se tem
noticia e o inventor da datilologia de uma néo. A prineira
publ i cacdo conhecida no ocidente sobre a educacdo de surdos

(_Reduccion de las letras y artes para ensifiar a hablar a |os

nudos), de 1620, tanbém é espanhol a.

Durante os séculos XVIII e XIX a Lingua de Sinais era uma
real i dade conprovada na educacdo de surdos no pais e, a exenplo
da grande nmioria, inverte-se drasticanmente a posicao no fina

do século XIX até neados do XX, para a partir da década de
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1970, com a entrada da Comuni cacdo Total, haver uma "redesco-
berta” da Lingua de Sinais.
Por ém cono destaca  Marchesi (1987: 144), mesno  quando
predom nava a filosofia oralista os surdos continuaram a usar
sua L.S. e a se organizar em associacbes proprias, 0 que,
evi dentenente, contribuiu para a preservacao da |ingua.
Ura pesqui sa coordenada por Marchesi junto aos presidentes de
associ acbes de surdos em toda a Espanha (39) e junto a
prof essores de surdos (130) denonstrou uma séria diferenca de
opi ni des entre os representantes das duas categorias, provavel -
nente gerada pela politizacdo dos surdos adultos espanhai s,
nmesno sendo el es fruto de uma educacédo oralista.
Enquant o apenas 49% dos professores acreditam que a Lingua de
Sinais Espanhola (LSE) deve ser adquirida pela crianga com
surdez profunda junto com o espanhol oral, 87% dos surdos
entrevi stados concordam com esta proposta. Quando a nesna
gquestdo é feita sobre a duplicidade de ensino para o espanhol
sinalizado e o espanhol oral, 70% dos professores e dos surdos
di zem sim
Se a pergunta € emrelacdo a essa nesnma crianca aprender apenas
a lingua oral, 43% dos professores e apenas 10% dos surdos
concor dam
Denonst rando cl aranente que a Comuni cacdo Total é a filosofia de
trabalho que tem nmaior credibilidade na Espanha, 72% dos
prof essores e 93% dos surdos acreditam ser ela a nel hor maneira
de comunicacdo com a crianca surda, enquanto apenas 34% dos
prof essores e 10% dos surdos continuam a aceitar apenas a

comuni cacao oral .
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Evi dent enent e esses resultados falam de opini 6es, de teoria. Na
pratica, o trabal ho educaci onal com surdos na Espanha ai nda néo
apresenta os nesnps indices da pesquisa de Mrchesi. Apesar de
haver desde 1985 una |ei governanmental garantindo a integracéo
do deficientes (que ndo diferencia os surdos dos deficientes
fisicos ou nentais) em escolas normais, prevendo recursos para
gue as instituicbes mantenham professores especializados,
mat eri al especifico, f onoaudi 6l ogos, psi copedagogos e
trei nanento constante do pessoal, alémde permtir que os pais e
prof essores tonem parte conjuntanente da proposta de integracao,
0 que abriria as portas para unma educacdo que val orizasse tanto
a lingua oral quanto a lingua de sinais, ainda ndo existe unma
acei tacao plena do projeto.
Marchesi assinala o fato de ndo haver ainda nuitos estudos sobre
a LSE, desenvol vendo os aspectos historicos, sociais e
| i nguisticos da Lingua de Sinais na Espanha, além da questéao
bilingle e bicultural das provincias da Catalufia e Galicia e do
pais Basco (que |eva os surdos dessas regides a terem que falar
gquatro linguas diferentes, duas orais e duas de sinais), cerceia
de certa maneira a evolucao da proposta de educacdo que faz uso
da LSE.
O proprio fato de ndo haver ainda a possibilidade de professores
surdos serem o0s regentes de classes, fazendo que sejam o0s
ouvintes os "nodel os" para as criancas surdas (e gerando una
forte tendéncia em direcdo ao espanhol sinalizado), apresenta-se
conb um sério problema . Por umlado hda um projeto em curso que
prevé nodificacdes na legislacdo e legalizara a situacdo dos

"assi stentes" surdos, abrindo para novos profissionais surdos as
49



XX
escolas na Espanha, por outro, O0S cursos para intérpretes
ouvintes passaram a ter o aval da Federacao Naci onal dos Surdos
e do Centro Nacional de Recursos para a Educacdo Especial, o que

devera estimular uma maior utilizacdo da LSE nos préxi nbs anos.

1.5.3.7. Suica

Por ser umpais nmultilingue, os surdos suic¢os vivem uma situacao
i nteressante: dos aproxi madanmente 7.200 surdos existentes (em
1987), 6.000 s&@o bilingles em alendo e em Lingua de Sinais
Suico-alemd (LSSA), 1.000 em francés e Lingua de Sinais Suico-
francesa (LSSF), mais ou nenos 200 em italiano e Lingua de
Sinais Suico-italiana (LSSI). Al ém de evidenciar una grande
riqueza linguistica no pais, os dados denbnstram que as comuni -
dades surdas no pais sao conpostas por um pequeno nuanero de
pessoas.

Com um passado basicanmente oralista, a educacdo de surdos na
Suica vive nos ultinpbs anos uma nudanca gradual. |nvestindo
basi camente na divulgacdo cultural da LSSF através de um
programa de televisdo quinzenal, cursos de LSSF para ouvintes e
dois jornais para surdos ( "Le Messager” e "Les Mains de CRAL")
gue divulgam todas as atividades para surdos na regi do, a Suica
francesa saiu a frente com uma proposta bilingle de educacdo. A
razdo para isso €& evidentenente a influéncia da proposta de
educacédo bilinglie francesa.

Em 1983 a Associacdo de surdos da Suica alem@d |angcou um
docunmento reivindicando o reconhecinmento da LS cono natural e

i nportante para a conuni dade surda e cono sendo responsabili dade
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das escolas educar as criancas surdas para viver tanto na
conuni dade ouvinte cono na conunidade surda. Desde 1985 a
associ acdo organiza cursos de lingua de sinais para ouvintes e
em 1986 iniciou a formacdo de intérpretes. Ha um prograna de
tel evi sdo qui nzenal para surdos que utiliza o al em@o sinalizado.
Atualmente ( os dados s&do de 1987) a Lingua de Sinais
oficialnmente faz parte do curriculum de trés escolas especiais
para surdos na Suica: uma escola para deficientes em geral,
proxino a Berna (Wabern); a escola de Zurique para surdos, e a
escola para surdos de CGenebra. Em todas as outras a filosofia
oralista ainda é praticada, sendo que algumas escolas (Basel
por exenplo) témunma politica de integracdo com ouvintes.

O relato de Maye(1987), ao qual tivenbps acesso, trata
basi camente da descricdo das propostas das escolas de Cenebra e
Zur i que.

Em 1984 as autori dades educaci onai s autorizaram apoi o financeiro
para o desenvol vinmento de pesqui sas sobre a utilizacdo do al enéo
sinalizado por um periodo de cinco anos na educacdo de surdos,
concluindo um processo de intensas discussbes no seio da
conuni dade cientifica que incluira visitas ao Gall audet Coll ege
dos Estados Unidos (sobre essa instituicdo falarenos adiante),
partici pacdo em congressos etc, e iniciando um novo tenpo na
tradi ci onal educacdo oralista suica.

Ai nda ndo se discutia a questao da pureza da |ingua de sinais ou
a mscigenacdo das Ilinguas sinalizadas, portanto, o que se
considerava cono Lingua de Sinais era realnmente um tipo de
al emdo sinalizado. Porém ja se tinha certeza que o0 objetivo

mai or ndo era a oralizacdo dos estudantes nmas tanbém
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- estinmular uma comuni cacdo nmais rica, intensa e rel axada,
- propiciar a criacdo de uma atnosfera mamis viva entre as
criancas ouvintes e surdas da escol a;
- elevar o nivel educacional da escola com novas netodol ogi as e
incluir surdos adultos no processo;
- propiciar a nelhoria das condi ¢cbes dos trabal hos realizados
com pessoas surdas fora da escola, nelhorar a auto-inmgem da
conuni dade surda, intensificar o trabalho de integracdo com a
aj uda de intérpretes.
Através de depoinentos informais de surdos sui¢os com os quais
tivenos contato em 1994, acreditanos que atualnente ja se
trabalha coma filosofia de educacdo bilingle experinental nente,

predom nando ai nda a Conuni cacdo Tot al

1.5.3.8. ltalia

Pal co do fanbso Congresso de Mlao de 1880, a Italia manteve
durante todos estes anos unma tradi cdo marcadanente oralista. A
pesqui sadora M Oistina Caselli afirma que atual nente em seu
pais, "somente surdos adultos e criancas filhos de pais surdos
sabem a Lingua de Sinais" (1987:44), e mesno assim conforne
denonstraram suas pesquisas, estes pais surdos relutam em se
conmuni carem com seus filhos surdos prioritarianmente em Lingua de
Sinais Italiana.

Fruto de uma educacdo oralista, o preconceito contra a Lingua de
Sinais ainda é uma realidade no pais, nas, a exenplo de todos os
| ugares em que existem pessoas surdas, ela se nmantém viva. A

titulo de ilustracdo, o filme "Gestos de anor/ Doue Siete? lo
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Sono Qui" dirigido por Liliana Cavani (com os atores surdos
Chiara Caselli e Gaetano Carotenuto), retrata o nmais recente
nonento cultural da comnunidade surda italiana (1993), trazendo
uma di scussdo sobre a posicao da familia ouvinte diante do
surdo. Infelizmente, sobre a questdo educacional o filne néo
apresenta una visdo clara, ja que a polémca ficou nmais no nive
pessoal , dei xando de |ado as propostas educacionais da Comruni -
cacdo Total e do Bilinguisno, centrando fogo na lei de 1977 que
garante a todo deficiente fisico, incluindo o surdo, o direito
de frequentar escol as publicas "normis".
Essa deci sao, alias, acabou por centralizar em al gunmas
instituicdes a populacdo escolar surda e, colocando-as em
contato com a Lingua de Sinais ltaliana, originou o questiona-
nmento por parte dos proprios surdos quanto a filosofia oralista.
Evi dent enente quando a "fal ha" pode ser atribuida a fanmilia ou a
propria crianca e 0 "sucesso" a netodologia aplicada € muito
mais sinples de se resolver a questdo. Ms, quando em um grupo
de dez estudantes, por exenplo, oito ndo conseguem chegar aos
cont eudos desejados, chegou a hora de se fazer una avaliacéao
ri gorosa da net odol ogi a.
E exatamente nisso que o0s pesquisadores italianos investiram
nesses ultinos anos. Desde trabal hos que avaliam a conunicacéo
gestual espontanea em criancas ouvintes e criancas surdas (estas
em processo de aquisicdo da Lingua de Sinais), até o estudo da
aqui sicao da nesnma por criancas surdas e ouvintes com pais
surdos e ainda a avaliacdo da aquisicdao da L.S. em criancas
ouvintes em conparacdo com a aquisicdo da Ilingua oral em

criancas ouvintes.
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Na pratica, as nudancas apresentadas na educacdo de surdos na
Italia cam nham |lentamente. O que se pratica atualnente € um
ti po de comuni cacdo bi nbdal em que os gestos
(espont aneos ou do italiano sinalizado) aparecem apenas enquanto
recurso, mantendo-se conb objetivo principal a lingua oral.
Val e | enbrar que o Binobdalisno ou conunicacdo binodal é um dos
recursos que a Conunicacdo Total enprega para a aprendi zagem da
| ingua oral (ou facilitacdo do seu entendi nento). Caracteriza-se
pela wutilizacdo sinultanea de duas nodalidades |inguisticas
distintas : a lingua oral e algum tipo de |inguagem sinalizada
(cued speech, gestos espontaneos, |inguagens artificiais).
O que se observa €& que o desenvolvinmento cognitivo e a
conpet énci a conuni caci onal dessas criancas teve uma grande
nel hora em conparacdo com os al unos que recebi am apenas esti nmu-
| acdo oral. Porém conb observa Caselli, a aquisicdo de uma rea
conpeténcia linglistica, o que significa o doninio das regras
norfossintaticas e sua utilizacdo de nmaneira criativa sO €
possivel a partir de um contato estreito com uma verdadeira

Lingua de Sinais, o que ndo acontece comfreqiéncia na Italia.

1.5.3.9. D nanarca

O Instituto dos Surdos-Midos da D namarca foi fundado em 1866
com intensa participacdo do surdo OAe Jorgenssen ( no nesno
artigo consultado aparecem as grafias Jorgesen e Jorgensen),
tanbém pioneiro na fundacdo da prineira associ acdo de surdos no
pais. A referida associacdo tratava-se de um tipo de "clube de

ajuda mitua®" muito em noda na época entre 0S operarios e
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artesaos, que tinha cono finalidade nmanter os filiados e suas
famlias em casos de doenca, norte e desenprego al ém de "forne-
cer informacdes e incentivos através de conferéncias e entrete-
ni mentos relevantes(...).Em poucos anos, a conunidade surda ja
tinha criado um fundo de energéncia, um fundo de seguridade e
uma associ acdo para servicos funebres. A ém disso, pretendiam
encontrar enprego para os trabal hadores especializados que
estivessem desenpregados. " (Wdel | ,1992: 21)

A Lingua de Sinais e o alfabeto manual era usado no clube de
surdos e tanbémemfanilia. Cono no artigo se afirma que muitos
surdos eram casados entre si por terem se conhecido na escol a,
infere-se que o0 Instituto de Surdos tanmbém fazia uso dessa
lingua, ja que até nmesno as prineiras reuni 6es da associ acdo da
conmuni dade eram realizadas nas instalacdes da escola. Wdell
conta que nuitos adultos da conuni dade tornaram se professores
do Instituto e que por sua vez, muitos professores ouvintes eram
convi dados para realizar palestras na Associacdo. Havia um
verdadeiro espirito integracionista de duas vias criado na
D namar ca naquel es anos, que durou até o final do século Xl X

Conb consequéncia do Congresso de Ml &ao de 1880 fundou-se no
nmesno ano em Fredericia a prineira Escola Estadual de
Treinanento de Fala e iniciou-se umlento processo de negacdo a
cultura surda através da sua Lingua de Sinais. Ao nesno tenpo
gue 0 governo apoiava em 1898 a construcdo da sede propria da
Associ acdo dos Surdos, nas escolas o cenario era diferente: as
criancas surdas deveriam aprender a falar, adaptar-se a um

"desenvol vimento nai s el evado” e abandonar a Lingua de Sinais.
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I ni ci a-se entdao um periodo de isolanmento para os surdos fal antes
da L.S. Até nmesno o0s servigcos religiosos de wuma igreja
itinerante para a conuni dade surda foram suspensos e proibidos
os cultos em "al fabeto manual " realizados por um certo reverendo
Hei berg. Porém a grande ruptura acontece em 1893, com a fundacéo
(pel os professores das escolas de Fredericia e Nyborg) de una
associ acdo de surdos-fal antes que passou a se chocar de frente
com a antiga associ acdo de surdos-nudos e acabou desenbocando no
i mpedi ment o de receber donativos e contribui cdes para a ultina.
No relato de Wdell, nmesno com esses problemas, a conunidade
surda dinamarquesa nmanteve-se forte no quase um seéculo de
rejeicdo, usando para isso o artificio do seu voluntéario
f echanent o
"A Fase de Isolamento enfraguece a conuni dade surda, nas a rica
experiéncia e a forca adquirida da Fase de Abertura fazem
com que a cultura surda dinamarquesa FECHE-SE DE FORMA
OFENSI VA sem a extrenma e degradante subm ssdo que pode ser
vista entre as pessoas surdas de outros paises. Essa
reacdo ofensiva da a conunidade surda o poder para
construir uma forte organizacdo, a fim de garantir seus
direitos e suas necessi dades hunmanas. " (Wdel |, 1992: 35)
Assim os surdos dinamarqueses continuaram a sSe reunir em Sseus
cl ubes e conseguiram nmanter viva sua Lingua de Sinais. Seguindo
mai s uma vez a tendéncia mundial, os anos de 1960 sopraram novos
ventos em direcdo a educacao de surdos na D namarca, que passa a
aceitar a assisténcia de intérpretes nas aul as dos surdos. Esse
foi um nonento decisivo, pois permtiu o acesso de muitos surdos
ao ensino superior, criando um grupo de profissionais surdos em

diversas areas e denonstrando sua capacidade de trabal ho

pl enanent e sati sfatori a.
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"Ao mesno tenpo, o0 velho sistema de internato desaparece e
as criancas surdas sdo nmandadas para diferentes

tipos de escolas - escolas para surdos, escolas
integradas e escolas publicas, cono individuos

i ntegrados. Deste nodo, o grupo dos surdos dei xou de

ser "grupo honobgéneo" de pessoas com o conheci nento
altanente igual para ser um "grupo heterogéneo" de

pessoas com conhecinento, educacdo e anbiente de
trabal ho diferentes."(Wdell, 1992: 41)

1.5.3.10. Suécia

Em 1977 o governo sueco, preocupado com o alto grau de fracasso
escol ar apresentado pelos surdos do seus pais, financiou una
pesqui sa coordenada por uma |inglista para chegar a um nodel o
"ideal" de educacdo de surdos. Em 1981 o parlamento da Suécia
aprovou uma lei que dava o direito aos surdos de serem bilingues
(l'ingua de sinais/lingua oral), iniciando um processo de
abertura para a inplantacdo de um novo curricul o educaci onal que
val ori zasse a lingua da conunidade surda, a Lingua de Sinais
Sueca. |sso acabou ocorrendo em 1983 e ainda hoje é a Suécia um
nodelo mundial de um bilinglisno no seu mais alto grau de
respeito a lingua de sinais.

As razdes para aquele pais assumr tal postura diante da
conmuni dade surda sdo encontradas na estruturacdo da soci edade
sueca conb um todo. Existe uma histéria da organi zacdo dos
surdos em seus cl ubes, devidanente registrado em atas, cartas as
autoridades etc, que denonstram claranente que a pressao
politica exercida pela conuni dade é essencial para qual quer tipo
de nudanca estrutural, nmais inportante talvez até que os estudos

teori cos.
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Un relato feito por um pesqui sador surdo do Departanento de
Lingua de Sinais do Instituto de Lingilistica da Universidade de
Estocol no, Lars Wallin, em 1990, afirma que segundo o Curriculo
das Escol as Especiais "assegurar as criancas surdas um desenvol -
vimento para o bilingluisno significa que l|lhes serada dada a
oportuni dade de aprender a lingua de sinais sueca e o0 idionma
sueco. "
Para que isso aconteca, ainda segundo o mesno curriculo, a
instrucdo escolar deve cobrir o0s seguintes aspectos da
| i nguagem
- capacitar a conpreensdo das condi ¢cOes proprias do seu carater
bilingle e propiciar a adequacdo da sua |inguagem e conporta-
ment o aos di versos contextos soci ai s.
- entender as opinides e valores dos outros nas tanbém poder
def ender seus proprios pontos de vista, senpre com uma Vi Sao
critica.
- adquirir a estrutura e gramatica da Lingua de Sinais Sueca,
conhecer o alfabeto de sinais internacional e as |inguas de
sinais de outros paises, emespecial os da regido nordica.
- informar-se sobre organizacbes nacionais e internacionais de
sur dos.
Quanto a educacéao formal, é toda realizada em |lingua de sinais,
sendo inclusive o0 Sueco escrito ensinado a partir dela. Em
turmas ja alfabetizadas um novo texto, por exenplo, é lido
silenci osanmente e depois recontado em L.S.S. para que tanto se
evolua na Lingua de sinais, conb se perceba as diferencas
estruturais e lexicais de cada lingua. Quando o professor

ent ender que os alunos j& conpreenderam o conteudo do texto este
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€ retomado em Lingua de Sinais para uma discussdo nais
aprof undada sobre a sua estrutura |inguistica.
"A escrita permte que os alunos tenham a chance de
col ocar seus conhecinmentos em pratica. Praticam a expo-
sicdo de suas idéias, aplicando as regras gramaticais que
aprenderam regras de ortografia, flexdo, estruturacao
frasal, escolha de itens lexicais etc. Se al go ndo estiver
correto, eles receberdao explicacdes na L.S.S. sobre o que
erraram e porqué. Poderdo escrever sobre suas proprias
observacodes, experiéncias, fantasias etc. A aprendi zagem
da escrita deve ser baseada nas experiéncias individuais
dos al unos, fazendo-lhes sentir que eles nmesnos criaram oS
textos. O professor apenas | hes da assisténcia, corrigindo
erros gramaticais e explicando outros problemas |inguisti-
cos. Nao é um exercicio mecani co, conb se faz comunente no
metodo oral, que permte aos alunos copiar sentencas ja
prontas, dadas pelo professor. Na abordagem bilingle, séao
os alunos que inventam as sentencas, e o professor os
auxi | ia com conheci nentos gramaticais."(Wallin, 1990)
Ja a fala no nodel o bilingle sueco é baseada na leitura | abial
gue é desenvolvida a partir dos textos ja trabal hados em L.S. S
e em Sueco escrito, pois pressupbe unma conpreensdo do que sera

f al ado.

1.5.3.11. Estados Uni dos

Conb j& dissenbs na introducdo desse capitulo, a educacdo dos
sur dos anmeri canos f oi i nfl uenci ada deci si vanment e pel a
experi énci a francesa do Abade L' Epée.

A prineira escola pernmanente para surdos nos Estados Unidos, em
Hartford, fundada pel o pesqui sador anericano Gal | audet
e pelo professor surdo francés Cerc, utilizava em suas aul as e
conversas extra-classe um tipo de francés sinalizado adaptado

para o ingl és.
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O segundo estabel ecimento para a educacdo de surdos foi fundado
em New York, com una tentativa inicial de utilizacdo do método
oralista dos Braidwod - o que foi rapidanente abandonado,
devido ao alto custo de treinanento dos professores, que
preci savam estagiar na Inglaterra.
A partir de 1821 todas as escolas publicas anericanas para
surdos passarama se nover emdirecdo a ASL (Lingua de Sinais
Anericana) conpb |ingua de instrucdo. Em 1835 ndo s6 o nodo de
conuni cacdo era totalnmente manual, mas a lingua utilizada era a
ASL e nao o inglés sinalizado.
Houve entdo uma consequente elevacdo do grau de escol arizacao
das criancas surdas, que com a facilidade da utilizacdo da sua
| ingua historicamente natural, passaram a atingir o mercado
profissional. WeiPing Lou (1988), relata que em 1851, 36% dos
prof essores de escolas publicas anericanas para surdos eram
surdos; em 1858, 40,8% e em 1870, 42,5%
Em 1850, Horace WMann publica um entusiasnmado relato de suas
visitas a al gunas escolas oralistas al enfis e inglesas realizadas
em 1844. Pode-se fixar este ano cono narco de uma nudanca
gr adual do pensanento dos professores de surdos nos Estados
Unidos em direcdo ao oralisno. Enbora até 1867 ndo se tenha
noticias de escolas anericanas puranmente oralistas, professores
do Anerican Asylum e da New York Institution fizeram um tour
por escolas oralistas européias e voltaram com questdes novas,
uma das quais a possibilidade de increnmento na oralizacao de
estudantes que tivessem um bom resto auditivo ou de fala (no

caso dos ensurdeci dos).
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Fi nal nente, em 1867, foram fundadas a Lexington School, em New
York , e a Oarke School em Massachusets - que absol utanente néao
se colocava em contradi¢cdo com as escolas que adotavam o
chamado nétodo nmanual, nmas centrava esforcos na oralizacdo dos
seus al unos. Gar dner Hubbar d, 0 responsavel pel o
estabel ecimento da darke School, declarou na época: "Esta
escola esté especial nente adaptada para a educacdo de estudan-
tes sem -surdos e sem -nudos, nmas outros poderdo ser admtidos."”
(Whei Ping Lou, 1988: 82)
Abria-se uma porta para o crescinento dos netodos orali stas.
Edward M ner Gall audet, filho de T.H Gallaudet, afirnou em 1871
que a Lingua de Sinais estava sendo usada em excesso e criticou
a Anerican School, por estar fazendo nuito pouco pela
oralizacdo. Ele argunentava em favor da utilizacdo do potencia
proprio de cada crianca, dando base para o pensanento que hoje
i mpera na Conuni cacdo Total (sobre a qual falarenos adiante).
De volta a historia, surge entdo a figura de Al exander G aham
Bell, o emnente inventor do telefone. Oalista convicto, Bel
publicou entre 1870 e 1890 varios artigos criticando o casanento
entre surdos, a cultura surda e as escolas residenciais para
surdos, cono fatores de isolamento dos nesnos. Total nente
contrario ao uso da Lingua de Sinais Anericana, ele argunentava
gue esta nao propiciava o desenvol vinmento intel ectual dos surdos
por ser ideografica e nenos abstrata que a |ingua fal ada.
“"(...)Bell, que era ao nmesno tenpo herdeiro de uma tradi cdo de
famlia de ensinar elocucdo e corrigir problemas de fala
(seu pai e avé foram em nentes nessa area), cercado por
uma estranha familia de surdez negada (a née e a esposa

eram surdas, mas nunca reconheceram isso) e um génio
tecnol 6gi co. Quando Bell lancou toda a forca de sua inensa
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autoridade e prestigio na defesa do oralisno, as bal ancas
foram finalnente inclinadas, e, no fanbso Congresso
I nt ernaci onal de Educadores de Surdos realizado em M| &o
em 1880, no qual os professores surdos foram excluidos da
votacdo, o oralisno venceu e o uso do Sinal em escol as foi
"oficialmente’ proibido." (Sacks, 1990:43)

No inicio do século XX a maior parte das escol as aneri canas para
reabilitacdo de surdos usava o método oral puro, desencorajando
qual quer tipo de conunicacdo gestual. Porém essa determ nacao
acabava valendo apenas para o0s graus nmais baixos de
escol ari zacdo. Al guns estudos nostram que a ASL era usada por
todos fora das salas de aula e em algumas classes dos niveis
mai s el evados de escol ari dade.

Esta grande virada contou com o apoio nuito grande do
desenvolvimento da técnica da protese (a conercializacao dos
prineiros aparelhos de surdez foi entre 1902 e 1912). Metodos
para o0 aproveitamento do resto auditivo que a partir dai
poderi am ser nel hor explorados apareciam conb consequéncia
nat ur al .

Senpre com nuita esperanca na reabilitacdo dos seus alunos e
filhos, os defensores do oralisnmo puro ficavam cada vez nmais
confiantes em sua netodologia, auxiliados pela indastria
energente. Naquel a época de euforia chegou-se a tentar banir o
uso da ASL até nmesno fora das salas de aula, o que, obvianente,
nostrou-se infrutifero.

s anos de 1960 chegaram em todo o nundo conb um periodo de
ativa mlitancia pelos direitos civis do cidadédo, pelos
direitos das mnorias - isso sem duvida influenciou na nudanca

da postura da soci edade diante da conuni dade surda. Exatanente

em 1960, o pesquisador WIIliam Stokoe publicou o prineiro
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estudo linguistico sobre a ASL: Sign |anguage structure: an
outline of the visual conunications systens of the anerican
deaf, denonstrando que a Lingua de Sinais Anmericana era una
| ingua com todas as caracteristicas equivalentes as da |ingua
oral .

Apar eceram na época tanbém estudos sobre criancas surdas, filhas
de pais surdos (e que utilizavam a ASL cono lingua nativa)
nost rando que estas obtinham um nel hor desenpenho académ co que
aquel as com pai s ouvi ntes, provando que o uso precoce da |ingua

de sinais nao retardava o desenvol vinento da fal a.
A estes fatores se juntava um descontentanento crescente com 0s
met odos oralistas puros aplicados em criancas profundanente
surdas. Al gumas pesqui sas ( Boatner: 1965, MO ures: 1966, Schein
e Bushnaq: 1962, relatados em Evans, 1982:10) nostraram os
segui ntes dados: mais de 30% dos estudantes surdos eram
anal f abet os, 60% sO0 atingiama 5° série e apenas 5% consegui am
chegar a 10° série.
G upos religiosos tanbém contribuiram para a mudanca do
panorama. Desde o0 inicio do século os pregadores ja utilizavam
a comuni cagcado gestual junto aos surdos, dada a dificul dade da
oralidade. Por volta de 1940 um nunero cada vez namior de
sem narios oferecia cursos livres de Lingua de Sinais para os
gue desejassemtrabal har com a comuni dade surda.
Foi tanbém na década de 1960 que a Lingua de Sinais foi usada
i nstitucional nente fora das escol as publicas anericanas. Dorothy
Shifflet, uma professora secundaria, ouvinte e nmie de uma
menina  surda, estava descontente com o0s nétodos oralistas e

conmegcou a utilizar um método que conbinava a |inguagem
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sinalizada em adicdo a fala, leitura labial e treino auditivo
com os estudantes surdos em sua escola em Anaheim California.

El a denom nou seu trabal ho de "Total Approach" (Gannon:1981).

Em 1968, Roy Hol conb, professor surdo e supervisor de uma escol a
para criancas surdas entre trés e doze anos de idade, adotou o
Total Approach com todos os estudantes da instituicdo, rebati-
zando-o de "Total Communication”. No nesno ano, o dr. David
Dent on, superintendente da Maryland School for the Deaf, adotou
oficialnente em seu estabelecinento a filosofia da Comuni cagcao
Tot al .
Na préatica, esta filosofia que se fundanenta no trabal ho com
cada crianca surda individual nente respeitando e val orizando
sua capacidade propria (intelectual, afetiva e fisiologica),
vem apresentando, segundo seus criticos, mnuitos problemas: os
cust os educacionais sao enormes, presssupondo um ndamero de
profi ssionais especializados nuito grande e o0 que acaba
acontecendo € um ensino nmassificado e confuso, pela utilizacéao
simultéanea da fala e dos sinais, prejudicando o desenvol vi nento
pl eno do al uno.
Hoj e em di a nos Estados Uni dos existem basi canente trés tipos de
trabal hos realizados na educacdo de surdos. O prineiro utiliza
apenas a netodol ogia oral com énfase no treino da fala, leitura
labial e utilizacdo optinmal das proéteses auditivas e o resto
auditivo das criancas. O segundo tipo faz uma conbinacdo da
conmuni cacdo manual com o ingl és falado, sendo que os professores

oralizam e sinalizam simnmultaneamente. A conunicacdo simnultanea
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ou binodal tornou-se o anteparo da Conunicacdo Total. O
terceiro tipo de prograna usa apenas a conuni cacdo gestual -
ASL ou qual quer tipo de |Iinguagem nmanual (inglés sinalizado ou
| inguas artificiais). Esta nodalidade de programa fica restrito
ao carater puranente experinmental em pré-escolas para criancas
surdas, filhas de pais surdos (Strong, 1988:114).
A mai or novidade, que na literatura a qual tivenbs acesso (1988)
ainda estd no nivel de pequenos projetos isolados, fica por
conta do bilinglisno, a exenplo da tendéncia apresentada em

t odos os paises pesquisados.

1.5.3.12. Argentina

At é 1985 a Lingua de Sinais ndo havia sido utilizada na educacao
dos surdos argentinos, por ém a partir das discussoes
propi ci adas pela Segunda Conferéncia Latino-Anericana de Surdos
na ci dade de Buenos Aires, um novo nonento teve inicio naquele
pai s.

| nfl uenci ados principalmente por tedricos franceses cono o
soci 6l ogo Bernard Mdttez e por pesqui sadores norte-aneri canos em
estreito contato com as experi éncias francesas de inplantacdo de
um projeto educacional bilingie (ver 1.5.3.5.), a D reccidn
Naci onal de Educacién No COficial (DENO inplantou, em 1987, na
provincia de Buenos Aires um projeto educativo experinmental que
"pode atual mente ser considerado cono tendo tonmado una fornma
coerente e coesa em relacdo a realidade particular de toda
escol a especial por umlado e as comuni dades educaci onal e surda

por outro."( Alisedo, 1990: 45)
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O relato que se segue, diz respeito, portanto, a apenas uma (e
prineira) experiéncia educacional bilingle Ilingua oral/lingua
de sinais na Argentina, que estava na época da publicacdo do
artigo no qual nos baseanbs no seu quarto ano de i npl ant acéo.
O projeto se baseia emtrés areas principais de atuacdo: Lingua
de Sinais Argentina, lingua oral e escol ari zacéo.
A lingua de sinais constitui-se umfimem si mesma, reconhecida
conb a lingua natural da crianca surda, nao funcionando cono
recurso transitorio nemcono paliativo para os casos de fracasso
escolar. As criancas aprendem a Lingua de Sinais Argentina na
escola, em um anbi ente |inglistico favoravel para a aquisicao e
desenvol vimento da nmesma. Conob na Argentina ai nda exi stem nornmas
gue inpedem o acesso de surdos aos estudos wuniversitarios
especificos para serem professores de surdos e ainda a outros
estudos superiores |igados a educacdo em geral, o projeto conta
basi cament e com
- adol escentes surdos comdominio da L.S.
- adultos surdos das comunidades surdas que funcionam cono
"regul adores”, transm ssores do nodelo surdo, participando de
ativi dades cotidianas cono refeicbdes, passeios, recreacdo. Estes
el ement os vi sam basi canente a interacdo com as criancas.
- auxiliares ouvintes, filhos de pais surdos e com a aquisic¢ao
espontanea da L.S. A, com fornmacdo pedagogica e experiéncia
educaci onal com cri ancas e adol escentes surdos. Esses profissio-
nais sdo de extrema inportancia para o projeto, ja que represen-
tamumelo natural entre as duas culturas : ouvinte e surda.
- profissionais ouvintes ( professores de surdos e fonoaudi 6l o-

gos), comdoninio da L.S. A aprendida cono |ingua estrangeira.
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- as fanmlias das criancas surdas. Basicanente pais e irnéos
gque participam de um programa de aprendizagem da L.S A,
obj eti vando uma nel hor conuni cacdo como filho e/ ou irnéo surdo.
A lingua oral é considerada conb segunda |ingua, ou |ingua
estrangeira, sendo que seu aprendizado, portanto, € realizado
total nrente enbasado na L.S. A estimulacdo auditiva, a
articulacdo e a leitura labial funcionam cono estratégias de
base da acédo terapéutica especifica da fala, enquanto que, no
nivel senantico, valoriza-se o conhecinmento (aquisicédo) prévio
da L.S A
O projeto argentino considera que a crianca surda, por nao ter
nenhum i npedi nrento sensorial em relacdo a unma |ingua espaco-
visual (o que acontece, evidentenente, em relacdo a uma oral-
auditiva), ao ser colocada em contato com a lingua de sinais da
sua conuni dade, passa a produzir uma retro-alinentacdo auto-
corretora da sua propria producdo lingluistica. Ela passa a
utilizar um recurso de analise e sintese das infornacdes
recebidas e produzidas em um crescente increnento de seu
vocabul ario e das proéprias estruturas gramaticais da |ingua.
Sobre essa "base", a proépria crianca surda pode construir a
aprendi zagem da | ingua oral.
Un ponto que é considerando cono pilar de sustentacdo da
proposta bilingie argentina € a chanada "educaci 6n tenprana",
exatamente um progranma sistemati zado que objetiva estabel ecer um
vinculo conunicativo com a fanilia e a mcro-soci edade que o
circunda. Com a subdenom nacdo de "periodo de estimlaciodn
conmuni cativa®", de 0O a 2 anos, cria-se "um espaco onde se

utilizam todas as possibilidades e potencialidades da crianca
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surda com o objetivo de fazer nascer rapidanente as prineiras
tentativas conunicativas da crianca com o neio." Para isso,
profissionais com conhecinmento da L.S. A aproveitam os prineiros
gestos "primtivos" do bebé surdo para estabel ecer um vinculo
real com os pais (especialnente a nhde), aproveitando a
conmuni cacdo nado-auditiva para iniciar o trabal ho com as nocdes
espaco-tenporais que serdo necessarias na futura aquisicdo da
L.S.A Ao nesno tenpo procura-se estabel ecer uma intercomnmuni-
cacdo verbal natural entre a famlia e o bebé.

Al ém desses procedi mentos, o trabal ho de estinulacdo auditiva e
0 uso de aparelhos de anplificacdo sonora adequados séao
i ntroduzidos no prograna através de profissional especializado
(f onoaudi 6l ogo) .

Final nente, o terceiro vértice do triangulo, a escolarizacao,
busca "criar um mcro-universo |inglistico no qual a onipresenca
de anbas as linguas é um requisito", capacitando o surdo a
al cancar 0S obj eti vos equi val ent es aos pr opost os na
escol ari zacdo de uma crianca ouvinte. A aprendi zagem da |ingua
escrita apobia-se no pressuposto teorico da sua autonoma em
relacdo ao oral, sendo a lingua de sinais aquela que veicula as

estrat égi as de acesso a lingua escrita.

1.5.3.13. Venezuel a
(Todas as citacdes nesse topico fazemparte de uma entrevista do
pesqui sador a revista Nova Escola, nuanero 69, de setenbro de

1993).
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O médi co uruguai o Carlos Sanchez, assessor de Educacdo Especi al
na Venezuel a, é responsavel pela inplantacdo de um trabal ho
bilingle do tipo lingua de sinais/lingua escrita em 42 escol as
publicas em seu pais. | sso aconteceu em 1990, seis anos
depois de o pesqui sador tomar contato com as
idéias de Emlia Ferrero e iniciar uma investigacdo de cono se
dava o processo da aquisicdo da escrita nas criancas surdas
venezuel anas - que eram educadas nas escolas oralistas da rede
oficial. Suas investigacbes o0 levaram a unma histéria de
fracassos, em que "os surdos nunca chegavam a ser wusuarios
constantes e fluentes da |lingua escrita".
Em 1988, Sanchez apresentou os resultados de suas pesquisas ao
educador francés Jean Foucanbert que visitava a Venezuela. Da
di scussdo, surgiu a proposta de um tipo de educacdo que
privilegiasse a |ingua natural da conuni dade surda - a Lingua de
Sinais Venezuel ana, e a escrita da lingua da comuni dade "oral"
- 0 Espanhol. Un prineiro postulado que enbasou essa nudanca

radi cal foi col ocado por Foucanbert: N&o sO os surdos, nas
toda e qual quer crianca pode aprender a lingua escrita sem
basear-se na oral, porque sao independentes.” Em segundo | ugar,
chegou-se a afirnmacdo de que a lingua de sinais é uma |ingua
natural e que o0s surdos sdo una conuni dade l'i ngli stica

mnoritaria, com direito a desenvolver sua cultura propria

dentro da cultura nmaioritaria. O fato de a Lingua de Sinais

cunprir

"uma série de requisitos que todas as linguas naturais possuem
- espanhol, portugés, alendo, ingleés, polonés... a
criatividade é um deles -, pode-se senpre dizer al guma

coisa nova. Qutro requisito & a conbinacdo de particul as
ndo significativas que, usadas de certa maneira, criam
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significacao.(...). Com 30, 40 configuracdes da ndao,
podemse transmtir mlhares de sinais significativos,
cono os fonemas da lingua oral. A lingua de sinais, que,
cono as |inguas nacionais, é diferente emcada pais e até
em regi 6es dos paises, possui além do nais uma gramatica
toda propria, organizada e conplexa, e nos permte
transmtir qual quer coisa(...) Com ela pode-se transm -
tir, criar e recriar o0 que se quiser: poesia, romance,
filosofia...E pode-se até formular, idéias com duplo
sentido, ou nentir, que € outra caracteristica das
| i nguas naturais."

Qutra inportante colocacdo da proposta de Sanchez € que a
crianca surda deve ter contato o nmais cedo possivel com a Lingua
de Sinais. Assim conb unma criangca ouvinte que nédo pudesse ter
contato com uma lingua oral até os 5 anos, um surdo que néao
consegue ser oralizado até essa idade (e mesno as criancas nais
estinul adas, surdas congénitas ou ensurdecidas em um periodo
pré-linglistico, portadoras de surdez profunda, dificilnente
conseguem chegar a uma proficiéncia na lingua oral nessa fase),
tem seu instrumento cerebral de |inguagem afetado de mnaneira
significativa.

Quanto a metodol ogia do bilinglisno proprianente dita, Sanches
acredita que, pelo fato de uma crianca surda entrar em contato
coma lingua de sinais precocenente e adquiri-|la espontaneanente
conb a crianca ouvinte adquire sua lingua oral, em consequéncia

podera desenvol ver nornal mente unma |inguagem e ter o acesso a

segunda lingua - a lingua escrita - garantido. Para o
pesqui sador, a lingua escrita (tratando-se ou ndo de surdos) é
uma segunda lingua. "Nao €& necessario, cono inaginam oS

al f abeti zadores, uma racionalizacdo sobre a lingua escrita cono
obj eto de conheci nmento. A racionalizacdo sO ocorre depois que a
crianca I ncor por ou espont aneanent e certa guant i dade de

convencdes da escrita. As netodologias dom nantes procuram
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facilitar a reflexdo sobre a escrita, mas isso ndo & o uso da
escrita. O uso da escrita é inconsciente, no contexto de unma
pratica social."

Este € um ponto chave na proposta venezuel ana de bilingti sno:
gqual seria esta pratica social? O contato proxinmo como livro,
por exenplo. Os conentarios sobre ele, sobre seu contexto,
seriamefetivanente atos de leitura, de uso da |lingua escrita.

"Ao se conentar oral nente ou gestual nrente o conteudo de um

livro, usa-se uma gramatica distinta, e a crianca
assimla as convencbes da escrita que

transparecem nessa gramati ca especial. O conheci
nment o intuitivo dessas normas e convencdes é o
segundo € a crianca saber o que dizem os livro a
respeito dos temas que seréao |idos."
A "técnica" da escrita proprianente dita é passada aos al unos
através do nesnb necanisno que utilizanmbs na aquisicao das
pal avras e sentido emunma lingua oral. Qu seja, a multiplicacéo
das vezes que a crianca tem contato com a lingua escrita. De
inicio ela ndo estara internalizando um conheci mento profundo,
ndo estara chegando ao sentido da palavra, isso sO passara a
acontecer quando ela tiver "um estoque suficiente de palavras
reconheciveis. E conmp ocorre com os japoneses e chineses, que
conmecam a ter condic¢cOes de |ler bem ao reconhecer, diganos, 5
m | ideogramas. Fazendo um paral elo, na nossa lingua escrita as
pal avras assumiriam o aspecto de um ideograma, transmtindo
i medi atanente a idéia, o significado. Cono diz Sartre, assimlar
a lingua escrita é o nmesno que aprender uma |ingua estrangeira.
Vai - se descobrindo pel o contexto.”

Conb 95% das criancas surdas sao filhos de pais ouvintes, a

gquestdo famliar ndo pode ser deixada de lado. "Para adquirir
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espontaneanente a lingua escrita € preciso que o0s pais, a
famlia, o nmeio - escola inclusive- falemda |ingua escrita. NOs
ainda nado tenos surdos que falem disso. Apesar de alguns pais
utilizarema lingua escrita, a nmaioria deles desconhece a |ingua
de sinais. Tenos que dar um tenpo para que Se crie um neio
social comuso significativo da lingua escrita.”
Assim a escola acaba tendo que suprir em seu espaco nado sO a
caréncia educacional, cono acaba precisando reproduzir um
anbiente famliar e um anbiente social - pela i nci pi ente
organi zacdo da conunidade, reflexo dos anos de oralisnbo que
proibia o uso dos sinais. A proposta apresenta, entdo, cinco
areas de atividade (coma participacdao das criancas, de jovens e
adultos surdos): jogos e esportes; teatro; ciéncias; leitura e
escrita ; e trabalho. O professor participa cono col aborador,
poi s, das cinco horas de atividades realizadas na escola, apenas
uma € dedi cada pelo professor para a anpliacdo do conhecinento
dos alunos nas disciplinas. "Ainda assim na nedida do possive
essa informacdo adicional se relaciona ao que foi trabal hado na
pratica, porque dai surge a internalizacdo do conheci nento."
Unaltino ponto a ser discutido na proposta venezuel ana é o que
€ chamado de integracdo. Quando se questiona a validade de se
fundarem escol as apenas para surdos em | ugar de se trabal har com
a presenca da crianca surda em sal as de ouvintes, respeitando-se
sua singul aridade, o pesquisador explica que a chamada "inte-
gracao"” tem dois conponentes indispensaveis: “"prineiro, a
interacdo plena - poder falar o que se queira com varias
pessoas; segundo: o poder de tomar decisbfes. A crianca surda

col ocada nunma escola regular ndo tem interacdo real e nenhuna
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possi bilidade de tomar decisbfes. Na nossa escola, tentanos
garantir esses dois conponentes, porque ela €& denocratica (o
prof essor dei xa de ser o que nmanda); participativa
(por incorporar os pais dos alunos); cooperativa (& um trabal ho
de todos), comunitaria (€ da conunidade de surdos), e ativa
(porque ao se fazer é que se aprende).”
Apesar de a experiéncia da Venezuela nao ser considerada por
Sanches uma proposta bilinglie, que no seu julganmento s6 podera
partir dos proprios surdos quando estes enquant o conuni dade
tiverem o acesso a educacéo superi or facilitado e
consequentenmente puderem participar dos centros de deciséao
governanentais, foi para ndés o prineiro contato direto com um
trabal ho que coloca em pratica as idéias que acreditanbs ser um
novo cam nho na educacdo de surdos. Conb nos outros paises
pesqui sados sO tivenos acesso a bibliografia e nmantivenos um
contato pessoal com o professor Carlos Sanchez durante a
realizacdo do Il Congresso Latino-Anmericano de Bilinglisno para
Surdos, pareceu-nos a proposta venezuel ana aquela nais coerente

e mai s bemestruturada de todas.

1.5.4. Aqui no Brasil

As razdes histéricas, econbmcas e sociais para 0s cam nhos
segui dos na educacdo dos surdos no nmundo sdo, evidentenente, as
nmesnmas aqui em nosso pais. Sem pretender fazer qual quer tipo de

anadlise mis profunda, delinearenbs apenas alguns pontos
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hi storicos, tentando tracar um percurso que nos traga até a
presente proposta de trabal ho, deixando conb sugestdo para
outros pesquisadores a tédo necessaria retonmada dessa historia
que nao se escreveu

E conhecido conb o "inicio oficial" da educacdo dos surdos
brasileiros a fundacdo, no Rio de Janeiro, do Instituto Naci ona
de Surdos-Miudos (INSM atual Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos- INES), atravées da Lei 839, que D. Pedro Il assinou em 26
de setenbro de 1857. Porém ja em 1835, um deputado de none
Cornélio Ferreira apresentara a Assenbl éia umprojeto de |lei que
criava o cargo de "professor de prineiras letras para o ensino
de cegos e surdo-mnudos".(Reis, 1992:57) Projeto esse que nao
consegui u ser aprovado.

Reis relata que o professor Ceraldo Caval canti de Al buquerque,
di scipul o do professor Jodo Brasil Silvado (diretor do |INSM em
1907), inforrmou-lhe em entrevista que o interesse do inperador
D. Pedro Il em educacdo de surdos viria do fato de ser a
princesa |sabel née de umfilho surdo.

Sabe-se que real mente havia um enpenho especial por parte de D
Pedro Il quanto a fundacdo de una escola para surdos, mandando
inclusive trazer para o pais em 1855 um professor surdo francés,
Hernest Huet (1) (razdo pela qual, inclusive, €& a LIBRAS
bast ante influenciada pela Lingua Francesa de Sinais), para que
o trabalho com os surdos estivesse atualizado com as novas
nmet odol ogi as educaci onais. Conecou ent&do, ainda provisorianente,
em uma sala do Col égio Wassiman ( Rua Muinicipal namero 6, no
centro do R o de Janeiro), sob supervisdo do Reitor do Inperia

Col égio Pedro Il, o trabalho de educacdo de duas criancas
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surdas, uma nenina de 12 anos e um nenino de 10 anos, anbos com
bol sas de estudos pagas pel o governo inperial .

Especi al nente indicado pelo inperador, o Marqués de Abrantes
aconpanhou os trabal hos de Huet e fornou unma com ssdo de pessoas
"responsavei s"(sic) com o objetivo de fundar um instituto
especi ali zado na educacdo dos surdo-mudos, o0 que realnente
aconteceu dois anos apods. Transferido para um prédio arrendado
na Ladeira do Livranento nunmero 8, sonente em 1915 o | NSM nudou-
se para o atual edificio da rua das Laranjeiras. (Espaco, 1990)
Apesar de terem participado da primeira experi énci a
(provavel nente vitoriosa, pois propiciou a fundagcdo do INSM,
ficaram as neninas de fora da instituicdo até 1932, quando
passaram a ser admtidas com restricdes e em reginme de sem -
i nternato enquant o os garotos permaneci am i nternos.

Para atender ao sexo fem nino, fundou-se em 1933 o0 Instituto
Santa Terezinha em Sdo Paulo, ligado a igreja catolica, que por
sua vez sO abria vagas para neninos surdos em regine de
externato e em casos esporadicos, enquanto as neninas eram
internas (2). Em 1954 e em 1957 fundaram se escol as especiais
para surdos respectivamente em Porto Alegre (RS) e em Vitéria
(ES). Ferreira Brito(1993) aponta tanbém cono pol o agl uti nador
de surdos o Instituto Dom ngos Savio, escola catdlica de Recife
(Pe).

Quanto as |inhas netodol 6gi cas adot adas nesses est abel eci nent os,
per cebe-se uma certa discrepancia entre o que se propde a nivel
institucional e o que se pratica na realidade. No antigo |NSM
por exenplo, através da analise do prograna de ensino adotado

inicialmente por Huet ( Lingua Portuguesa, Aritmeti ca,
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Geografia, Hstoria do Brasil, Escrituracdo Mercantil, Linguagem
Articulada, Leitura Sobre os Labios para os com aptidao e
Doutrina Crista ), poder-se-ia supor um direcionanento para o
oralisno, ja& que ndo se fala em Lingua de Sinais em nonento
al gum
Entretanto, poucos anos depois, Tobias Rabello Leite (

diretor da escola de 1868 a 1896 ) publica Noticias do

Instituto dos Surdos e Midos do R o de Janeiro pelo seu diretor

Tobias Leite(1877) e Conpéndio para o0 ensino dos surdos-nu-

dos(1881), nos quais se percebe que havia aceitacdo da Lingua de
Sinais e do alfabeto datilologico. O autor considerava a
utilidade dos dois no ensino do surdo, cono forrma de facilitar o
ent endi nent o professor/aluno. ( Leite, 1881 in Reis, 1992: 60/ 68)

Em 1911, seguindo o0s passos internacionais que em 1880 no
Congresso de Mlao proibira o uso da lingua de sinais na
educacdo de surdos, estabel ece-se que o I NSM passaria a adotar o
metodo oralista puro em todas as disciplinas. Msno assim
muitos professores e funcionarios surdos e o0s ex-alunos que
senpre mantiveram o habito de frequentar a escola, propiciarama
formacdo de um foco de resisténcia e manutencdo da |ingua de
sinais brasileira. Somente em 1957, por iniciativa da diretora
Ana Rinoli de Faria Doria e por influéncia da pedagoga Al pia
Couto, finalnente a Lingua de Sinais foi oficialnmente proibida
em sal a de aula. Medidas cono o inpedinmento do contato de al unos
mai s vel hos com os novatos foram tonmadas, mas nunca o éxito fo

pleno e a LIBRAS sobreviveu durante esses anos dentro do atua
I NES. Atual nente, no INES a LIBRAS é cada vez nmis aceita, ate

nmesno em salas de aula; porém a instituicdo ndo tem ainda uma
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|l i nha netodol 6gica definida, contando com uma nmaioria de
profissionais sinpatizantes da Conmuni cacado Total . (Reis, 1992:66)
Em depoi nento informal, uma professora que atuou naquel a época
de proibic¢cdes (que durou, alias, até a decada de 1980) contou-
nos que o0s sinais nunca desapareceram da escola, sendo feitos
por debaixo da prépria roupa das criancas ou enbaixo das
carteiras escolares ou ainda em espagcos em que ndo havia
fiscalizacdo. E evidente, porém que umtipo de proibicdo desses
gera prejuizos irrecuperaveis para uma lingua e para una
cul tura.

O Instituto Santa Terezinha foi, desde seu inicio, até nuito
pouco tenpo, oralista puro. Atual nente passa por una fase de
estudos, que devera gerar nudancas estruturais. Ura surda que
foi interna naquela escola por oito anos (na década de 1970),

rel at ou-nos que aprendeu "umtipo de lingua de sinais |a", o que
poderia ser umdialeto criado pelas internas, sendo que sO veio
a ter contato com "a verdadeira LIBRAS' na Associacdo Al vorada
aqui no R o de Janeiro.

Ferreira Brito (1993:6), porém aponta a instituicdao conb o
segundo polo de concentracdo de surdos usuarios da |ingua de
sinais no Brasil. Para ela, o INES e o Instituto Santa Terezi nha
sdo provavelmente o berco da LIBRAS conb a conhecenbs hoje em
di a. (NOTA) Mesnmo ndo conhecendo o Instituto Concordia ( na
cidade do nmesnmo nome, no R o Gande do Sul ), ja que la o
trabbal ho desenvol vido situa-se dentro da filosofia educaciona

da Conuni cacdo Total, € de se supor que seus alunos conhecam e

utilizem a LI BRAS
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Pesqui sar as origens da LIBRAS é real nente una tarefa que devera
ser realizada futuramente, pois surpreende a todos aqueles que
trabal ham com a conuni dade surda brasileira ( tdo espal hada por
este inenso pais) a honbgenei dade |inglistica da nesna. Apesar
dos "sotaques" regionais, podenbs observar apenas al gunmas
vari acbes lexicais que nédo conpronetem em nenhum nonento sua
uni dade estrutural .
Em 1969 foi feita uma prineira tentativa no sentido de tentar
registrar a lingua de sinais falada no Brasil. Eugénio Cates, um
m ssionari o aneri cano, publica um pequeno dicionario de sinais,
Li nguagem das n@os, que segundo Ferreira Brito (1993), apresenta
um indice de aceitacdo por parte dos surdos de 50% dos sinais
| i stados. Porém tenos visto exenplares do livro em indneras
ocasi 6es com pais e amgos de surdos, denonstrando que existe
uma | acuna a ser preenchi da nesse canpo.
Para nés, que trabalhanos sob a perspectiva da filosofia
educacional do bilinglisno, o ano de 1981 narca o inicio das
pesqui sas sistematizadas sobre a lingua de sinais falada no
Brasil (o nome LIBRAS, proposto pela surda Ana Regi na Canpel o,
ex-presidente da FENEI S, sonmente foi reconhecido pela conmuni dade
académ ca em 1993). Na 33° Reuni &0 Anual da Soci edade Brasileira
para o Progresso da G éncia em Sal vador (Ba), pela prineira vez
falou-se em bilinglisno para surdos. Em um trecho de sua
conmuni cacdo a professora Lucinda Ferreira Brito afirmava que
"somente o bilinglisno tem se apresentado cono sol ugcdo capaz de
preencher as necessi dades do deficiente auditivo".
Em 1982 duas dissertacdes de nestrado foram defendidas na

Uni versi dade de Mogi das Gruzes (SP): "A estruturacdo tenpora
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na lingua de sinais em Sdo Paulo" ( darice de Andrade Silva e
Castro) e "A ordem sintatica e a repeticdo na lingua de sinais
em Sdo Paulo” ( Maria Inés Cossernelli Nanura), anbas em
Li ngui stica, anmbas sob a perspectiva teérica do bilingui sno.
Em 1986, no Recife (Pe), o Centro Suvag - <clinica de
f onoaudi ol ogi a para surdos, que trabal hava até entdo apenas com
oralizacdo, faz sua opcao pelo bilingldisnmo, tornando-se o
prineiro lugar no Brasil em que a teoria efetivanente passou a
ser praticada. Hoje o Centro Suvag funciona tanbém com escol a-
ri zacgao.
Com a transferéncia da professora Lucinda Ferreira Brito
para o Rio de Janeiro (e de suas pesqui sas, obvianente) em 1987,
inicia-se um processo de debates académ cos entre a Conuni cacéo
Total ( que recentenente chegara ao Brasil) e o Bilingtisno.
Essa di scussdo perdura até hoje, sendo que existe uma tendéncia
bastante forte de se iniciaremtrabal hos e pesqui sas conjuntas o
gue podera resultar brevenente em uma nudanca politica
i mportante no cenario institucional da educa-cdo dos surdos

brasil eiros

(1) Na revista Espaco o none do professor surdo consta cono
Her nest Huet e na dissertacao de Rei s(1990) cono Eduard Huet.

(2) Conta a irmda Marta M Barbosa em entrevista transcrita na
revista Geles n 5 que em 1929 vieram para o Brasil duas freiras
francesas especialistas em trabal hos educaci onais com surdos e,

juntanente com duas religiosas brasileiras, comecaram um
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trabal ho com uma pequena cl asse em Canpi nas. Em 1933 consegui ram
a doacdo de um terreno na capital ( Sdo Paulo) e para la se

transferiram (Cel es, 1990: 75/ 80)

1.5.5. A questao do biculturalisno

"A nedida que se torna capaz de operacdes intelectuais
mai s conpl exas, integra-se na cultura que a rodeia. Chano
de cultura ao neio humano, tudo o que, do outro |ado do
cunprinmento das funcdes bioldégicas, da a vida e a
ativi dades humanas forma, sentido e conteudo. A cultura é
i nerente a soci edade dos honens, qual quer que seja o nivel
de civilizacdo. Consiste numa nultidao de nocbes e pres-
cricdes, e tanmbém em interdicBes especificas; o que uma
cultura proibe a caracteriza ao nenos tanto quanto aquil o
que prescreve. O nundo ani mal ndo conhece proibi-c¢do. Oa,
esse fendérmeno hurmano, a cultura, é um fendneno altanente
si mbélico."( Benveniste, 1976: 31/ 32)

Em funcdo de a proposta de trabalho que fundanentanos na
presente nonografia intitular-se "cultural"™ e l|idar efetivanente
com a interseccdo de linguagens e |linguas diversas em
nodal i dades distintas, a questdo do biculturalisnm surgiu cono
consequéncia Obvia. Trata-se, porém de una discussao pol ém ca
entre os pesquisadores da area e nerece una abordagem especifi -
ca.

Inicialmente é necessario lenbrar que o publico-alvo que se
pretende atingir com a proposicdo em curso vive em centros
urbanos brasileiros e tem algum tipo de contato com a LIBRAS,
portanto com a cultura surda. Em segundo |ugar, apesar de ser a
proposta de educacado bilingie coma LIBRAS cono prineira |ingua
e 0 portugués escrito ou falado conb segunda que enbasa esta

di ssertacdo, visa apenas e tao sonmente uma nmani festacdo artisti-
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ca, uma experiéncia inovadora e, principalnente, iniciar unma
di scussao inportante, exatamente esta do que seria o bicultura-
i smo do i ndividuo surdo.

Conb ja visto anteriornmente, o surdo bilingie (em qual quer uma
das formas: lingua de sinais/ lingua escrita ou oral) vive
necessarianente inerso na cultura da namioria, que passanbps a
denom nar cultura ouvinte. Poder-se-ia considerar o0 surdo
bi | i ngle conp bicul tural apenas por essa razao?

G osjean(1992) elucida a questdo. Para ele bilinglism e
bi cul turalisnmo ndo s&o necessari anente coextensivos. Menbros de
conuni dades di gl 6ssicas, por exenplo, seriam bilinglies mas néao
biculturais. O R o de Janeiro apresenta atualnente um belo
exenpl o de conuni dades digl 6ssicas. O funkeiros do subdurbio,
por exenplo, usam cam setas de grifes e ténis inportados ao
nmesno tenpo que em suas cancdes def endem auto-afirmcdo enquanto
grupo mnoritario com caracteristicas proprias. Para um adulto
de classe média carioca € bastante dificil entender o que eles
falam j& que o nunero de expressdes proprias do grupo € enorne.
Hoje em dia € comum em nossa ci dade adol escentes da zona sul que
nunca frequentaram o subdrbi o cantando e dancando ao som f unk.
Pessoas que fazem parte de conuni dades estrangeiras sem dom nar
sua lingua (netos de estrangeiros que vivenciamno seu dia-a-dia
outros aspectos dessa cultura, conb associacdes culturais,
cl ubes estrangeiros ou nesnb em casa), seriam por outro |ado
i ndi viduos biculturais e nédo bilingules.

Exi stem trés pressupostos que, segundo o0 autor, garantiriam a
existéncia de um ser bicultural: ele viver em duas ou mais

culturas; adaptar-se, nmesno que em parte, as duas ou nais
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culturas (suas atitudes, valores, saber etc.) ; e que este
i ndi viduo atue fazendo unma espécie de "m stura" dos aspectos das
duas ou mais culturas. Gosjean da uma inportancia naior a este
ultino pressuposto pois, ao contrario do individuo sonente
bi | i ngle, que pode utilizar em cada ocasi &0 uma ou outra |ingua
e tornar-se até mesno nonol i nglle em cada una del as se seu nive
de proficiéncia for bastante elevado, o ser bicultural ndo nuda
suas atitudes e crencas de acordo coma situacdo cultural que se
encontre.

Qutros tracos podem ser observados em individuos biculturais
tais conb: a aceitacdo de seu status de ser bicultural, uma
conpreensdo da segunda cultura emniveis proxinos a da prineira,
ser nascido bicultural (um surdo filho de pais ouvintes seria
incluido nessa definicdo) e outros. Porém a definicédo pode se
dar apenas pelos trés pressupostos iniciais, ja que, assim cono
ja defininmos bilinglisnmp, ndo mais interessa umtipo de rotulo
que delimte fronteiras marcadas nas simuma vi S80 em conti huum

Assim vejanos, o0 surdo adulto brasileiro dos centros urbanos
tem em sua grande maioria algum tipo de contato com as
conuni dades surdas, representada por m cro-conmuni dades em torno
de igrejas, associacdes, algunmas escolas, bares, espacos de
| azer e outros (essa afirnmacdo decorre da vivéncia informal que
tenmbs com os surdos cariocas, pois contanbs apenas com um dado
fornecido pela FENEIS, que lista atualnmente 1200 filiados no
Brasil), e vive na cultura ouvinte ao nmesno tenpo. Esta preen-
chido o prineiro requisito. Gosjean |enbra que aspectos cono
famlia, am gos, colegas de trabalho serem tanbém nenbros da

conuni dade surda ou ouvintes faz comque o surdo tenda nais para
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uma ou outra cultura. Tanbém o grau de surdez, ser ou ndo surdo
nativo, ou o tipo de educacdo recebida coloca o individuo em
exposi cdo maior a uma ou outra cultura, gerando, é claro um
donmini o nmai or desta ou daquel a.

A adaptacdo as duas culturas, mesno que em parte, € consequéncia
natural da prineira pressuposicao ( deixanbs de lado aqu

i ndi viduos com algum outro tipo de inpedinento psicol6gico ou
fisico: o surdo cego por exenplo). A ultima pressuposi cdo, que
diz respeito a "mstura"” das duas culturas na constituicado do
i ndi viduo pode ser observada tanbém informal nmente, tenma alias
belissimb para uma pesquisa. Um exenplo bastante curioso é a
utilizacdo de umsinal que imta a representacdo de um bot&do na
roupa do falante significando um pal avrao of ensivo. A retonada
historica da LIBRAS |levou a descoberta de que quando o surdo
queria falar "botdo" acabava articulando "putdo", o que
provocava risos nos interlocutores ouvintes. Conb esse Séo
muiitos os tracos culturais "msturados”, que deixam claro a
interferéncia de uma cultura na outra.

Conb nosso trabal ho ndo se propbe antropol 6gi co, nos interessa
nmenos a definicdo que as inplicacdes dela decorrentes. O que
acontece com a crianca surda brasileira dos centros urbanos?
Qual é a articulacdo que ela tem (ou pode ter) coma cultura da
conmuni dade surda? Conb se da a aceitacdo de que ela é um ser
bi cul tural (por seus pais, educadores, am gos e nais inportante,
el a nesnma) ?

Ja vinos em 1.5.4. que a cultura surda brasileira ndo tem ai nda
sua histéria relatada. Consequéncia direta disso € que a cultura

ouvinte conmb um todo nédo reconhece (alias, ndo conhece) o surdo
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enquanto possuidor de uma lingua e cultura proprias. O préprio
surdo per de opor t uni dades com isso de mani f est ar - se
culturalnmente dentro e fora da comuni dade, gerando um circulo
Vi ci 0so0 que sO ha poucos anos iniciou um processo de transforna-
cao.

A crianca surda brasileira, portanto, tem unma dificul dade nuito
grande de se ver conpo ser de identidade bicultural. O que acaba
acont ecendo, geral nente na adol escéncia, sao reacdes extrenadas,
gue |levam o surdo a optar por identificar-se com uma ou outra
cultura. Se ele ndo tem acesso a LIBRAS, seja por falta de
opor tuni dade, seja por inposicao da fanilia ou nmesnmo por um grau
de perda auditiva que |he dé nel hores condi¢cdes de fala, pode
rejeitar a propria surdez e evitar qual quer contato com outros
surdos. Em geral disso resulta aquele "surdo-nmudo que fala",
jargado conum entre 0S ouvintes, que 0O encaram conb uma pega
rara, um exenplo de inteligéncia elevada, o resultado da
abnegacao de uma famli a.

Do outro |ado do continuum aparece o surdo que opta apenas pela
LIBRAS e pela cultura surda. Este recusa-se a falar nmesno quando
tem condicbes para tal, exige intérpretes em toda e qual quer
situacdo e acusa de discrimnacdo até nesno ouvintes com fortes
|l acos com a conunidade surda (pais ou profissionais) que
oralizam entre si na presenca de surdos. Se ele consegue um
enprego nas associ acfes de surdos ou locais que desenvolvem
trabal hos com surdos em LIBRAS, otino, se nado, fica gravitando
emtorno dessas entidades, alheio a cultura ouvinte.

G osj ean(1992: 317) vé conseqguéncias negativas nas duas

posi cOes. Para ele, o0 sujeito que ndo assune sua sSituacéo
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bi cultural e "escolhe" apenas a cultura ouvinte ou a cultura
surda acaba insatisfeito com sua decisdo. Mttez(1990), soci6-
| ogo francés envolvido com pesquisas sobre a surdez ha nuitos
anos, emumartigo sobre a identidade surda, explica que existem
tracos particul ares de identidade de qual quer ser humano que tém
conb caracteristica serem recebidos, ndo escol hidos ou
adqui ridos. Assim cono um ser humano n&do escol he ser homem ou
mul her, preto, branco ou anarelo, ele n&do pode escol her ser ou
ndo surdo. A esses tracos el e chama desti no.
"Destino tem wuma estrutura narrativa. Hhi o nonento da
descoberta. E tendo descoberto e nunca cessando a partir dai de
redescobrir mais una vez e uma ainda, h&d o que se fazer com
isso. Um pode ignorar seu destino. Qutro pode ignora-lo por
nmuito tenpo. Qutro pode querer ignora-lo. Mas € muito raro que
nunca se |lenbre dele as vezes. E sdo senpre 0s outros que tomam
para si a responsabilidade de informa-lo ou rel enbrar-| he desse
destino. E ent&@o necessario fazer alguma coisa." (Mttez, 1990: -
202)
O surdo ndo pode escapar de sua surdez. E nao pode escapar de
sua vida entre os ouvintes. E sabido que 95% do surdos sé&o
filhos de pais ouvintes. Isso tanbém é destino.
Em seu trabal ho, Mttez cita que fica senpre surpreso com oS
depoi nentos de pessoas surdas, relatando que perceberam ser
pessoas diferentes das outras por volta dos dez, onze anos de
idade ( esta afirmacdo tanbém encontranos em depoi nent os
informais de surdos brasileiros). Evidentenente, s6 a partir dai
€ que essas pessoas comecaram a construir auto-inmagens bicultu-

rais.
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O soci 6l ogo francés fala da realidade da comuni dade surda de seu
pais. Conb tanto na Franca cono no Brasil os surdos adultos que
partici pam atual nente das suas comnmunidades surdas tém uma
hi storia de educacédo oralista, podenbs trazer para o Brasil suas
refl exdes , mesno ai nda estando nossa conuni dade surda ainda em
um est agi o de organi zacao politica inicial.
E de extrema inportancia que qual quer trabalho cultural reali-
zado para e com criancas e adol escentes surdos |hes ofereca a
oportuni dade de aprender sobre as duas culturas a que ele
pertence. Por ser a LIBRAS a lingua com a qual ele pode intera-
gir sem problemas, por ela devera passar toda e qual quer
proposta. E para que o surdo tenha acesso a cultura ouvinte, é a
literatura canpo fértil, ilimtado.
Assim acreditanmbs que com esse breve historico da educacdo de
surdos no mundo e no Brasil tenhanbs justificado a proposta que
enbasa nosso trabal ho, e, ainda, |evantado novas questdes para

futuras di scussoes.

1. 6. Fundanentos de sem ol ogi a

Segundo Pandol fo(1978), as pesquisas atuais em analise da
narrativa apontam basi canente para duas tendéncias: a textual e
a intertextual .

A prinmeira indica um nodelo fornmal estabelecido a partir de um
corpus representativo. E a anadlise de um nodelo, portanto
estrutural e fundamentada em articul agcbes | 0gi cas. Enquanto que

em Propp(1977) conhecenos o nodel o sintagmatico, preocupado em
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formalizar as relacdes lineares entre os el enentos/conponentes
da narrativa, em Geinmas(1975) percebenos os principios |0gicos
que organi zam  estes el ement os em cl asses di stintas
(paradi gmati canente). Podenos dizer, a grosso nobdo, que estes
trabal hos que se realizam a partir dos pressupostos teoricos de
Geims estdo na linha da semotica, de fundanentacdo fil soéfica
estruturalista.

"A significacdo € portanto apenas esta transposi cdo de um nivel
de linguagem a outro, de wuma linguagem a wuma |inguagem
diferente, e o sentido é apenas esta possibilidade de transcodi -
ficacdo." (G einas, 1975: 13)

A tentativa da semoOtica em descrever "objetivanente" o0s
processos envol vidos nessa possibilidade de transcodificacao,
pode | evar, segundo Geinmas, a construcdo de uma arma do futuro
gue poderda cair tanto nas ndos do heroi quanto na do traidor.
Pois, conb o0 material usado nesse enpreendinmento € a |ingua
natural, jamais denotativa, viver sob a constante aneaca da
net af ora € a condi ¢cdo da "condi cado hunmana".

Geimas (1976) reflete sobre os nodel os atuacionais e propde
dois niveis de descricédo: um que considera o atuante de umtexto
em seu proprio universo ideol 6gico e outro cono atuante auxiliar
na conceitualizacdo de uma axiologia coletiva. Ura analise
seria funcional e a outra predicativa, porém seriam as duas
conpl enentares e nao contraditoérias, segundo o autor.

V. Propp (1976) em sua Morfologia do conto popular russo concebe

os atuantes (dramatis personae segundo sua termnologia) por
"esferas de acdo" das quais eles participam Estas esferas séo

por sua vez constituidas por feixes de funcbes que |hes séo
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atri buidas. Em sua observacdo dos contos russos, Propp chegou a
conclusdo que estas esferas de acdo permaneci am invariaveis,
atribuindo aos personagens ( que Geinmas chanmara de atores)
vari acdes conto a conto.
Geimas define por (F) estas esferas, intrinsecanente |igadas
aos atuantes (A). OCs diversos atores que surjam (al, a2, a3
etc) serdo expressbfes ocorrenciais de um sO e nesno atuante,
definido por sua esfera de acao.
Voltando a Propp, este estabelece, a partir da analise dos
contos escol hi dos sete dramati s personae ou atuantes:

o viléo

o provider - provedor

o sal vador

1
2
3
4. o sougth-for person (e seu pai) - aquel e que procura
5. o di spatcher/ mandant e

6. 0 heroi

7. o fal so herodi

Ura sofisticacdo desse esquema € encontrado em Souriau (citado
em G ei mas, 1976), estabel ecendo um nodel o atuaci onal especifico

para o teatro, e que chega a seis funcdes:

Ledo - a forca temética orientada

Sol - o representante do bem desej ado, do val or orientado

Terra - o0 obtenedor virtual desse bem ( aquele para qual
trabal ha o Ledo)

Marte - o oponente

Bal anca - o arbrito, atribuidor de bem

Lua - o auxilio, reduplicacao de una das forcas precedentes
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A partir dessas duas propostas de analise e mais a consideracao
propria de Geinmas sobre o funcionanento sintéatico do discurso
gue categoriza toda e qual quer narrativa em dois pol os opostos -

O sujeito e o objeto, estabelece-se o ponto de partida para sua

conhecida teoria atuacional, base da sem otica de |inha francesa
cono a conhecenos atual nmente.

NAo €é nosso objetivo apresentar a proposicao de analise
grei masi ana, tanpouco discuti-la, apenas aproveitar dela o que
nos interessa para a leitura de Alice. Assim passenos as
decorréncias por ela geradas, uma das quais sera bastante
i mportante para nds, qual seja a teoria das nodal i dades.

O ato, e o que nmais nos especificanente nos interessa, o ato de

| i nguagem , é o lugar do surginento das estruturas nodais. Em

Geims (1976a: 57 e demais), para haver nodalizacdo ¢é
necessario um sujeito nodalizador que se relacione com o0
predi cado . Partindo-se do ato puro, da realidade em si, chega-
se a possibilidade de wuma fornulacdo |Ilingluistica que o

transfornmard em ato de |i nguagem

Segundo Greinas, "todo ato depende de una realidade desprovida
de manifestacdo linguistica. Assim o ato de I|inguagem s6 é
mani f estado nos seus resultados e através dele, na qualidade de
enunci ado, enquanto a enunciacdo, que 0 produz, sO possui O
estatuto de pressuposi cao | 6gica.”

O discurso e sua analise neta-sem o6tica seriam entdo as duas
possi bili dades de representacdo |inguistica desse ato puro.
Podenos inferir que a proposta tedrica greinasiana parte da

possi bilidade de "conpreensao” da representacdo discursiva
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(senpre problematica porque cifrada), em direcdo a unma

representacdo do ato de |inguagem através da reconstrucéo

| 6gi co-semantica, que utilize tanto os pressupostos da analise
do enunci ado e a conceituacdo da teoria sem Otica.

| nsere-se ai a nocdo de enunciado elenentar, que se constitui

basi camente de um predicado (o nucleo da rel acdo) estabel ecedor
de uma fungcdo . Ao ser investida de um conteudo seméntico
gual quer, essa funcdo basica se abre em duas |inhas (Unicas)
possiveis: enunciados de fazer e enunciados de estado. Nesse
ponto, evidentenente, aquilo que ainda estava em estado de
enunci acdo (funcdo) recebe um sujeito que aciona o predicado
para se constituirem em enunci ado.

No capitulo "Senméntica narrativa" do seu livro Teoria sem6tica

do texto, Barros(1990) destaca dois tipos basicos de nodal i zacao
possiveis no percurso gerativo da narrativa: a nodalizacdo do
fazer e a nodalizacdo do ser, claranmente inspirados nos seus
respectivos enunci ados el enent ares.

A nodalizacdo do fazer estaria diretanente |igada aos atos de
/transf or macao/ enquanto a nodalizacdo dos ser aos de

/juncéo/ (enunci ados de estado). O "estado", o "ser" de um
sujeito sera, portanto, senpre a relacdo de /juncdo/ deste
sujeito e um objeto, que o qualificar4d. E seu "fazer" a /trans-
formacdo/ de um enunci ado de estado em outro. Esta ai a beleza
da teoria greimasiana, que parte de unma conceituacdo binaria
para chegar a afirmacdo que "toda transformacdo produz unma
juncdo e todo enunciado de fazer rege um enunci ado de estado"(-

Bar r os, 1990: 61)
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Essa potencialidade, que engloba todas as possibilidades do
fazer e do ser gera, ainda segundo G einmas, umconjunto restrito
(mas ndo fechado) de quatro sobredeterm nacdes nodais:
[ querer/ / poder/

/ dever/ | saber/

A nodalizacdo do fazer sera entdo aconpanhada pelas
guatro sobredeterm nacdes nodais gerando as seguintes estrutu-
ras:

/ dever fazer/ e /quererfazer/

consi deradas nodal i dades virtualizantes, aquelas que instauram o

sujeito
/ poder fazer/ e [saberfazer/

consi deradas nodal i dades atual i zantes, que qualificam o sujeito

para a acao.
J& a nodalizacdo do ser, que é centrada na relacdo do ser com um

obj eto, pressupfe mais umconceito - o parecer. Para o

mundo da significancia o oposto do ser ndo é janmais 0 nao ser
(ser) . Alias ndo existe tanpouco o conceito de oposto nmas sim

0s conceitos de contrario e contraditéorio, que Geimas utiliza

em seu fanbso quadrado sem 6tico para sol uci onar a dificul dade:
/ ser/ contrario / par ecer/
contraditério
/ par ecer/ contrario | serl/
ent ao:

/ser/ | parecer/ - aquele que é e parece = verdade
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/ ser/ / parecer/ - aquel e que ndo é e nao parece = fal sidade

/ ser/ [ parecer/ - aquele que é e nédo parece = segredo

/ ser/ / parecer/ - aquele que ndo € e parece = nentira

E evidente que ndo se reduz a tdo pouco a teoria seniotica
grei masi ana. Cono porém trabal harenos em nossa leitura de Aice
apenas com os conceitos até aqui retonmados, nel es nos fixarenos.

A segunda tendéncia para a qual cam nham as pesqui sas atuai s em
analise da narrativa ndo considera o texto conbo um produto em si

com a funcdo de conunicacdo e consunb, nas conb "processo de

producdo de sentido, um espago de significancia, onde se cruzam

outros textos (intertextualidade) e que se inscreve na H stoé-
ria." (Pandolfo, 1978: 14)

Nesse tipo de analise ndo se busca chegar a estrutura da obra
atraves do desvel anmento das rel acbes sintagmaticas e paradi gma-
ticas estabelecidas, nmas sim "ler e interpretar os efeitos de
sentido que produz o jogo sem fim de significantes.” O sentido
perde seu carater fantastico, deixa de ser unma nebul osa eni gma-
tica que precederia toda producdo textual e artistica da
humani dade, nmas sim um espaco de correlacdo intra e intertex-
tual. Nessa linha de analise encontramse, entre outros, Julia
Kristeva e Jacques Derrida, que sao referéncias para as pesqui-
sas atuai s desenvol vidas na |inha da sem ol oqgi a.

O grupo que se reuniu emtorno da revista Tel Quel e articulou a
chamada Nova Teoria do Texto, na verdade bebeu exatanente da
nmesnma fonte greimasiana: o estruturalisno. Nomes cono os de
Rol and Barthes e Jacques Derrida, por exenplo, aparecem cono

expoent es daquel a geracdo que nodi ficou o pensanmento francés.
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Da nocdo basica de estrutura e de que tudo que significa passa
necessari anente pelo discurso, legou-nos o estruturalisno a
el evacdo do status da |inguagem enquanto ponto de partida e de
chegada nas rel agdes humanas.
O que estes pesquisadores "poOs-estruturalistas” trouxeram cono
novi dade para a teoria da literatura, especificamente, foi a
nocao de intertextualidade.

"E preciso nao confundir a nocao de
i ntertextualidade com a nocdo de fontes
ou de influéncias literarias, tal cono
era visto por exenplo, pela critica
positivista do tipo |ansoniano. O in-
tertexto ndo se confunde com as referén-
cias marcadas, com a filiacdo a outros
autores, voluntaria ou consciente. Mis
abrangente, o texto é um canpo aberto de
formul as até nesno andni mas, de referén-
cias cuja origem se perde; sao citacodes
sem aspas, inconscientes, automaticas.
Ela traz, para o texto, cono diz Barthes
em al gum |l ugar, o volume da soci abili da-
de, da cultura de um nodo geral. Para
Barthes, o conceito de intertextualidade
se confunde com a propria definicédo da
l[iteratura. Em nonme de um espaco trans-
hi st 6ri co, onde sé&o projetados indefini-
danente diferentes codigos culturais, o
autor perde sua aura e se torna de certa
forma anéni no. " (Al encar, 1988: 18)

Na noderna semologia desaparece o0 conceito de "obra
literaria" - fechada, acabada, com suas nensagens defi ni das,
dando lugar ao "texto" - dinam co, questionador.

A leitura que enpreendenos de Alice, basicanente faz uso das
proposi ¢coes teodricas dessa sem ol ogia, sem porém dei xar de
| ado algumas categorizagcdes propostas pela semoética

gr ei masi ana.
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2. ALICE, ALGUVAS LEI TURAS REALI ZADAS

Ao se ler Alice no pais das maravilhas pela prineira vez

(ndo "ouvir contar", ja que a narrativa pura e sinples nao
tem muito que a diferencie particularnmente de um conto de
fadas tradicional) percebe-se que ndo € um texto sinples,
facil. O depoinmento de um profissional que trabalha héa
muitos anos com criancas e tem por habito interpela-las
sobre qual historinha elas nmais apreciam ndo chegou a
sur preender. Apenas umg, uma sO nenini nha (engracado nao ter
sido um neni no!) decl arou sua preferéncia por Alice.

Mas que Alice € essa que aparece nas geralnmente terriveis
adapt acoes? Mas, se ndo adaptar, cono fazer wuma crianca
pequena, recémletrada, ter acesso ao cal hamaco escrito por

Lewis Carrol | ?
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O proprio autor, alias, consciente de que Aice na versao
original é inpossivel para o0os nuito pequenos, escreveu em

1889 The nursery Aice, unma adaptacéao.

Bem entdo Alice € leitura para adol escentes? Se foi al gum
dia, talvez na Inglaterra vitoriana, é dificil convencer o
publico potencial de leitores de Marcelo Paiva, Mria
Mariana, Paulo Coelho (s6 falando dos nacionais) a se
interessar por uma historia que eles julgam ja conhecer
através daquel as tais adaptacdes as quais tiveram acesso ao

mesno tenpo que | eram Chapeuzi nho vernel ho, Branca de Neve e

0s sete andes

Talvez o pitéu seja dirigido entdo a nos, os nmais vel hos.
Davi Arriguccci Jr., em "Alice para adultos" in Achados e
perdi dos(1979), ao conentar a traducdo de Sebastiao Uchoa
Leite publicada em 1977, aponta alguns cam nhos para a
di scussdo dessa duavida prineira.

Segundo ele, encarar as Alices cono leitura para adultos
conteria o erro de querer valoriza-las literarianente (o
que, alias, revelaria um preconceito do critico quanto a
literatura dirigida ao publico infantil) enquanto dizer
serem el as obras apenas para criancas seria a inversado do
nmesno equi voco. Pouco el uci dativo para nossas duavi das.

Vanos pensar entdo sobre o observado por Arrigucci. Fica
claro, nesnmb na prineira leitura (na qual param 99% dos
leitores) que Alice é nmesno unma garotinha e nao um

per sonagem i deal i zado, carregado nas tintas, um engodo para
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passar nensagens norais. Ela pensa e age conb una menina
nuiito esperta e ousada, nmas senpre conb uma crianca. A
historia de Carroll traz a otica do mundo infantil, do
desej o, do nundo onirico. E por isso umlivro para criancas
sim pois fala diretamente aos seus pares mrins e pode ser
pl enanent e degustado por eles, ja que a beleza do texto néo
resi de apenas nas brincadeiras |inguisticas nmas em um j ogo
mai or, sem ol 6gi co, que ndo despreza inameras possibilidades
significantes e significadas ao mesno tenpo. Para una
crianca, Alice conta uma historia possivel.

Mas € Alice tanbém leitura para adultos. Nao apenas adultos
comuns alias, mas para iniciados, aqueles que sentem prazer
em descobrir os tenperos magi cos (e as quanti dades usadas, €
claro) das comidas literarias mais exoéticas. Se assim nao
fosse, entdo porque tantos estudos a respeito, tantas
abordagens diferentes, na tentativa de entender um pouco
mais de um texto intricado e ao nesno tenpo t&do aberto? A

|eitura atenta de Alice no pais das naravil has revel a-se uma

viagem ao pais dos labirintos, conbo verenbs em nossa
proposta de | eitura sem ol 6gi ca.

Cono ja dissenos anteriornente, sendo Alice objeto de estudo
de tantos especialistas, de tantas |inhas de trabal ho, seria
ndo s6 ingenuidade mnas tanbém pretensdo desconhecer as
leituras ja realizadas. Evidentenente, nosso trabal ho tem um
obj etivo especifico que ¢ a traducao cultural do texto para

a LIBRAS, e a leitura que enpreendenos teve todo o tenpo
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isso em nente, mas esse notivo ainda nmais torna necessario
um |levantanmento das possi bi | i dades  outras: | ei turas
psi col 0gi cas, filosoficas, pedagodgi cas. Nao sO cono
tentativa de livrarnos nossa propria leitura do "risco de se
tornar desnecessaria“, conbo para O enriquecinento das
di scussdes que acontecerdo na segunda etapa do nosso
t r abal ho.

Sem querer conmeter o equivoco reducionista de encarar as
anal i ses existentes em pontos isolados, tentarenbs tracar um
pai nel das leituras que jul ganbs nai s inportantes.

Gatt égno, um dos grandes estudi osos da obra de Carroll na
Franca, vé trés linhas (que se entrecuzam em mnuitos pontos)
analiticas em Alice: a da satira ( que Uchoa Leite chama de
alegérica ), que encontra no texto referéncias parédicas e
criticas em instituicdes politicas, religiosas sociais ou
filosoficas; a psicanalitica, que ou vé Alice cono alter-ego
de um problemético Charles Dodgson ou representacao
sinbélica de processos psicol 6gicos de fundo freudiano e,

finalnente, aquela que faz da logica e da linguistica seu
canpo de analise. Essa ultima, por se enquadrar mais de
perto com a andlise senmoldgica que realizanos, sera
ret omada em 3. 1.

E interessante, porém que sonente a partir de 1932 témse
noticias de estudos dedicados a Alice (Walter de la Mre

Lewws Carroll, 1932, Londres), o que poderia significar

tanto descaso quanto inconpreensdo por parte da critica
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durante quase cem anos. Para nos é um sinal da falta de
ferranment as adequadas ao trabal ho com um texto deci di danente
noderno, intrincado e, ao nmesno tenpo, tao Obvio em certas
col ocagcbes (o autoritarisno dos poderosos, as alusodes
sexuai s etc), que qualquer leitura de Alice corre o profundo

ri sco de se tornar desnecessari a.

2.1. Charles que virou Carroll. Uma abordagem histori ca.

Dentre os livros aos quais tivenbps acesso, destacanos

0o de Derek Hudson, em um trabal ho denom nado Lewis Carrol

(1958) que tenta tracar um panorama abrangente da vida do
autor, e ainda a cronologia (elaborada por Jean Gattégno)
que faz parte da mais conpleta traducdo para o francés de
Alice, de Henri Pari sot.

Acreditanos ser interessante o |evantanento de al guns dados
bi ograficos do autor, ndo com a intencdo de "descobrir"
razdbes em seus escritos, mas apenas para nel hor situar a
sua obr a.

Charl es Lutwi dge Dodgson nasce em 27 de janeiro de 1832 em
Dar esbury, condado de Cheshire. Terceiro filho do reverendo
Charl es Dodgson, um inportante professor com interesse
especial em nmatematica e apreciador do hunbor nonsense,
Charl es desde cedo destacou-se dos denai s irnfos.

Aos treze anos el aborava criativos jogos nos jardins de casa

para distrair a fanilia, conbinando poenas e desenhos em
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revistas inventadas e produzidas por ele proprio. E dessa

época seu Useful and instructive poetry, que contém anteci -

pacdes do Hunpty Dunpty (personagem do livro Através do

espelho e o que Alice encontrou 14 e da histéoria em forna

de rabo de rato.

Un ano mais e o pequeno Charles ingressa em unma das nais
cél ebres "public-school s" inglesas da época - Rugby. Gs trés
anos em que passou na instituicado ndo foram os nel hores de
sua vida, a ponto de ele declarar que nada no nundo o
persuadiria a viver |a novanente. Por outro |ado, aquele que
mais nos interessa, foi nessa época que 0 garoto comecou a
escrever as parodias que |he causavam tanto gosto e que
venos em quantidade nas Alices, participando tanmbém da
organi zacdo de espetaculos de narionetes para o0s col egas,
qgue causavam grande sucesso na escol a.

Em 1851 Charles vai para xford, j& um universitario na
Christ Church College, onde permanecera residindo até o
final de sua vida. Poucos dias ap0s a nudanca sua nmée norre.

Foram necessarios quatro anos de vida académica, ja entéo
bacharel, para o autor de poenmas (geralnente parddias) e
novel as curtas ter coragem de procurar Ednmund Yates, diretor

da Comic Tines. Yates, alias, foi o responsavel pela escol ha

do pseudbninmo "Lewis Carroll ™.
No dia 25 de abril de 1856, registrado em seu diario com um
conentario que ele reservava para 0S acontecinmentos nais

importantes : "I mark this day with a white stone", o autor
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conhece Alice Liddell, na ocasi & com apenas quatro anos. O
fato do pai da garota ser o decano da Christ Church e
Charles um dos seus mais brilhantes pesqui sadores propiciou
gue a amzade entre o escritor e a famlia Liddell se
estreitasse, a ponto de Alice ter se tornado nodel o cons-
tante para as fotografias que passaram a ser uma das grandes
pai xdes do rapaz. Segundo Hudson(1958), ele foi o nelhor
fotografo de criancas do século XI X, uma arte novissim na
epoca, para qual Charles se dirigiu ao perceber que nao
tinha talento suficiente para tornar-se um desenhista ou
pintor de qualidade. (Na edicdo brasileira traduzida por
Sebasti do Uchoa Leite as ilustracfes sédo de Lewis Carroll.)
Ordenado di acono da igreja anglicana em dezenbro de 1861
(aos 29 anos), Charles ndo se tornou janmais sacerdote. No
final da sua vida, inclusive, considerava-se "praticanente
um | ei go" (Hudson, 1958: 11). Sem vocacdo para O ensino, sua
contribuicdo a vida académca de Oxford restringia-se a
pesqui sa e a publicacdo (especialnmente em | ogica e matenati -
ca).
Nas horas vagas Charles continuava sendo um grande inventor
de historietas engracadas, que usualnente contava para as
suas pequenas am gas (el e declarava odi ar os mneni nos).
Mas ficou fanbso o dia 4 de julho de 1862, quando ele e seu
am go Robinson Duckworth de Trinity levaram as trés irnés
Liddell a passeio de barco sobre o rio isis: Lorina (13),

Alice (10) e Edite (8). Foi |la que Charles/Lewis Carroll
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conmecou a contar a histoéria depois desenvolvida em Alice no

pai s das naravil has.

E inegavel, porém que Dodgson vinha inconscientemente se
preparando para a(s) Alice(s) ha nmais de vinte anos. Hudson
| enbra que quando a familia Dodgson nudou-se para Ooft
Rectory em 1843, o nenino Charles esqueceu no soOtao da sua
antiga casa um pequeno dedal, uma luva branca e um sapato do
pé esquerdo - objetos que vao aparecer em episoédios com o
Dodo na corrida de comté com o Coelho Branco e com o

Caval o Branco em Alice através do espel ho, respectivanente.

E destacavel tanmbém o fato de ter sido inicialnmente Alice
fruto de uma narrativa oral, sO0 mas tarde manuscrita.
Aproximaria mais o texto dos contos de fada tradicionais?

Em 1863 Carroll é encorajado por amgos a publicar sua
historia. John Tenniel (mais tarde Sir John Tenniel, fanpbso
ilustrador inglés) aceita ilustra-la. A obra ser&a | ancada em
1865. Neste nmesno ano ele se desentende com os Liddell, o
gue marcara um ant agoni sno que durara anos (até 1891, quando
se reconcilia com o velho Liddell e revé Alice, agora Ms.
Hargreaves) tendo Carroll publicado anonimanente varios
panf | et os atacando projetos do decano de Oxford.

Sua Unica viagem fora da Inglaterra acontece em 1867 (de
julho a setenbro, pela Europa até a RUssia) nmesnbo ano em que

coneca a redigir Alice através do espelho. No ano seguinte

seu pai, entdo arqui di acono de R pon, norre. Para Charles "a
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coisa mais horrivel que ne aconteceu”, conforne escreveu
trinta anos mai s tarde.

No natal de 1871, com ilustracdes novanente de Tenniel (que
aceitou a mssadao a contra-gosto), doze m|l| exenplares de

Alice através do espel ho sdo col ocados a venda e se esgotam

até o fim de janeiro do ano que se segue. Sem duavida um
sucesso editorial!

Mesno assim sua vida ndo nuda e ele segue publicando cada
vez mais com seu none verdadeiro obras de nmatematica e
| 6gica, além de textos literarios sob o pseuddnino de Lew s
Carroll mas nado destinados necessarianente ao publico
infantil. Apesar disso a(s) Aice(s) senpre estiveram
presentes em sua producdo de unma naneira ou de outra. Em
1883 ele inicia um trabalho de adaptacdo teatral para o
texto do pais das maravil has; em 1886 | anca una edicédo fac-
simlar das aventuras .

Preocupado com o teatro, publica em 1887 para a revista The
Teatre o artigo "Alice on the stage" e ainda em 1890 a
adaptacao "The nursery Alice" (que iniciara em 1885), com
uma | i nguagem mai s si npl es, destinada as criancas mnenores.
Porém cada vez mais ligado a LoOgica, ele escreve em 11 de
dezenbro de 1894: "Eu consagro todo neu tenpo a Logica...",
e a partir do dia 8 de novenbro de 1897 passa a devol ver,
sob o carinbo de "desconhecido", todas as cartas enviadas
para ele como none de Lewis Carroll.

Morre no dia 14 de janeiro de 1898.
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2.2. Oconto de fadas e Alice

Jean Gatteégno(1970) trata, em unma das partes do seu
i nteressante estudo sobre Alice, da questdo ser ou nao o
texto representante da tradi cdo dos contos de fadas. Para os
editores do nundo inteiro evidentenente o é. Conp ja | enbra-
ns no inicio do capitulo, habitam o nesno "nundo das
mar avi | has" das col e¢cdes infantis Alice, a Branca de Neve,
C nderel a e todos os outros personagens maravil hosos.

E o proprio Carroll denonstra ndo estar distante dessa

opinido ao, em The nursery Alice, iniciar o texto de sua

propria adaptacdo de Alice com "Once upon a tine, there was
a little girl called Alice and she has a curious dream. ./
Era uma vez uma neni ni nha chanmada Alice, e ela teve um sonho
estranho..."

Porém o texto que analisanos, aquele publicado em 1865,
inicia apo6s o poena-dedicatoria comuna Alice sonol enta que
vé um Coelho e sai correndo atras dele. Se durante toda a
historia aparecem indicios de que a nenina poderia estar
apenas sonhando, isso s6 fica claro nas linhas finais. O
recurso tradicional dos contos de fadas para manter afastado
0 pequeno leitor do narrado ( No tenpo em que 0S aninais
falavam..Emumreino nuito distante...ou o préprio Era uma
vez...), em Alice € substituido pelo despertar de uma

cunpl i ci dade desde a prineira linha, ja que o senso critico
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agucado da nenina-heroina a faz debater e questionar cada
passo dado, cada atitude de cada personagem que aparece. E
isso da ao leitor uma sensacdo de que aquelas aventuras
estdo sendo vividas de verdade. O proprio recurso do dial ogo
direto como leitor ("If you don't know what a Gyphon is
| ook at the picture/ Se vocé nao sabe o que é um Gifo, ol he
a figura", e outras), hoje tao utilizado, era na época una
novi dade e tinha um objetivo claro: aproxinmar o leitor das
avent ur as.

A quest do das netanorfoses que acontecemno texto (o bebé em
porco, as inumeras mudancas de tamanho de Alice), que por um
lado retomam a tradicdo dos contos de fadas enquanto
aconteci nento (aparecem em quase todos eles), diferem dos
nmesnos por ndo serem resultado de castigo ou reconpensa (nho

caso, por exenplo, da Fera em A bela e a fera, da Branca de

Neve acordando do seu sono de cem anos com o beijo do
principe). Alice vai pelo pais da maravil has afora trocando
de tamanho porque assim o deseja, porque busca sol u¢gdes, ou
a toa, nmesnop quando as mnudancas aparecem cOnMD Surpresa para
a neni na.

Qutra questéao | evantada por CGattégno € que geral nente quando
um ser humano se transforma em ani mal, nmant ém sua capaci dade
de falar ou "ao nenos pensar em pal avras". A razao para isso
€ que, em funcdo de aquela netanorfose acontecer em razao

de um castigo - se for o caso - haveria a manutencdo de sua
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i denti dade anterior para que, se houver nerecinento, o0
per sonagem r ecuper ar sua i ntegri dade.
O bebé que se transforma em porco ndo aparenta estar
nmerecendo castigo al gum e ndo mant ém nenhuma caracteristica
humana, vira nesnb um porquinho e vai enbora. Por outro
| ado, n&o ha um porqué para ele ou virar porquinho ou una
fruta qualquer ("Pig ou fig?/ Porco ou figo?", pergunta o
Gato de Cheshire al gum tenpo depois de Alice ter-Ihe contado
gue o pobrezinho virara porco e este responder que achava
que aquilo iria nesno acontecer). Nos contos de fadas senpre
tudo temuma razédo de ser.
E alias o Gato de Cheshire um outro exenplo que distancia
Alice da tradi cdo dos contos naravil hosos. Cono ele, nuitos
per sonagens exi stem apenas enquanto jogo linguistico. E o
gato de Cheshire risonho pois no condado de Cheshire se
fazi am quei jos cuja enbal agem nostrava um gato rindo, alias
dando origem a uma expressdo local :"Gin like a Cheshire
Cat/ Arreganhar o0s dentes conbo um gato de Cheshire"
(Leite, 1977,15). A Lebre de Marco e o Chapeleiro Ml uco séao
assimpois as lebres na Inglaterra tém seu cio naquele nés e
ha uma expressao idiomatica que afirma "Louco cono unma | ebre
em marc¢o"; tanbém os chapel eiros da época, por tabal harem
com nmercurio no tingimento do feltro que utilizavam tinham
fama de doi dos.

O exenplo mais interessante é a Falsa Tartaruga, definida

pel a Rainha de Copas cono "...the thing Mock Turtle Soup is
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made fronml a coisa com a qual é feita a Sopa de Falsa
Tartaruga", sopa essa existente e feita comcarne de vitela.
Mai s | i nguagem i mpossi vel . Gatt égno bem  observa,
sinteti zando suas pontuacOes sobre ser ou nao Alice um
conto de fadas, que o pais das naravilhas é o lugar do

di 4l ogo, do di scurso e do discurso sobre o discurso.

2.3. Ura visédo psicanalitica de Aice

Conb é nossa intencdo tracar aqui apenas um panorama das
leituras realizadas, entendenbos conb inportante trazer
al gunas analises psicologicas e psicanaliticas realizadas
por autores de varias |inhas, nmesno ndo tendo tido acesso as
fontes primarias de informacdo. E basicanente através de
Sebasti do Uchoa Leite e Jean Gattégno que construinbs nossa
visdo de tais leituras.

Data de 1935 a prineira abordagem freudiana do texto

(Enpson, WIlliam "The child as Swain" in Sone versions of

Pastoral, Londres), talvez por isso nais "isenta" das que a
seguiram Pois para Enpson interessa o obra e ndo o autor. E
nmesno a obra sendo nerecedora de um cui dado especi al nesse
ti po de abordagem pois "os livros (as duas Alices ) sado tao
claramente sobre o crescimento que nao ha grande novi dade em
col oca-los sob os ternos Freudi anos” (in Gattégno: 48).

Mesnmo sabendo disso o autor vé a entrada de Alice na toca do

Coel ho conmob unma volta ao Utero materno, a |agoa de | agrinmas
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comb o liquido ammiotico, Alice na casa do Coel ho em
posicdo fetal, as recorrentes aneacas de decapitacdo cono
conpl exo de castracdo e nmuitos e nuitos outros sinbol os.

No outro pélo se encontra Géza Roheim ("From ' Furt her

i nsi gt hs in Aspects of Alice) que vé em Carroll, atraveés

das Alices, fantasias canibalisticas e unma |inguagem esqui -
zofrénica (fruto "evidente" de uma personal i dade iden).

Tanbém os junguianos deram sua contribuicdo ao "enten-
di mento" de Alice, que funcionaria para Judith Bl oom ngdal e

("Alice as Anima" in Aspects of Alice) conp a representacao

do arquétipo fem nino, do elenmento inconsciente no espirito

humano (Leite, 1977: 19).

2.4. A saga de Alice

Desde o nonmento que Alice, "ardendo de curiosidade, correu
atras do coel ho pelo canpo afora" e "entrou atras dele, sem
pensar sequer em conb sairia dali outra vez", a nmenina
denonstra a consci éncia do jogo que se estabel ecera a partir
dai: o desencantanmento (desvel anmento, descoberta) do nundo
nmtico onde nada é o que parece pelo mundo objetual/real,
onde cada coi sa deve representar o que é.

O texto narra a trajetoria de Alice pelo mundo das
maravi |l has retirando a cada novo confronto com os persona-
gens as capas que revelam outras capas nmas que por fim

nostram sua face verdadeira. A arnma usada por Aice §,
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evidentenente, sua astucia. O auge desse processo &, evi-
dentenmente, a descoberta que todos el es ndo passam de cartas
de baral ho.

Essa leitura (Ranps:93), baseada em texto de Horkhei-

nmer/ Adorno, "Excurso |I" do livro D al ética do esclarecinento

(1986), traca um paralelo entre Alice e Uisses, herdoi da
Qdi sséia, que aproveitanos em nossa leitura sem ol dgica.
Partindo do pressuposto de que seja através dos avangos
técnicos e cientificos, seja comrituai s sagrados e nagi cos,
seja por internmédio da arte, a histéria do homem € a
historia da busca da superacdo do nedo do desconhecido. O
honmem aparece no nundo para dele ser senhor: distingue-se
dos animais pelo fato de assumr seus nedos e dom na-|os

Dom nar o nmedo & dom nar a natureza - a natureza do nundo e
a natureza das coisas. Assim consideram os autores o mto
forma prineira de esclarecinento.

Na leitura em questdo, Alice entra no nmundo das maravil has
por curiosidade e inediatanente conmeca a tentar entender a
| 6gi ca do nesnb. Assim pouco a pouco passa a interferir no
mundo mitico, seja conendo e bebendo coisas que "aparecent
ou | he sédo indicadas, seja discutindo com seus habitantes.
Aos poucos Alice torna-se ela nesma personagem das
mar avi | has, acabando em um tribunal para aconpanhar o

julganento de Bill o lagarto e correndo o risco de ser ela
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nmesnma degol ada. Seu trunfo para a libertacdo (do jul ganento
e do mundo das naravilhas) foi "ja ter lido alguma coisa a
respeito” de uma corte de justica e ao questionar a falta de
| 6gica de umjuari que da a sentenca antes do veredi cto.

Nesse nmonento a Alice sO resta voltar ao mundo objetual,
pois ela passa a ndo aceitar a | 6gica do nundo nitico. Cono
bem observaram Horkheiner/Adorno, o grande perigo do

esclarecinento é o desencant anent o do mundo.

2.5. Alice e o pedagogo

Baseado em experiéncia direta com seus alunos, M chel
Pi quenmal (1990) el abora unma abordagem bastante nova sobre o
texto de Lewis Carroll. Pois, seja qual a linha de leitura
realizada, senpre é a visdo de um pesquisador adulto,
bastante |etrado, pleno em referéncias etc. Ja as criancas
nado sofrem interferéncias para poder desfrutar do texto, a
nado ser, €& claro, do desenho aninmado de Walt D sney, das
I niner as adapt acdes do texto original..

O que Piquenmal fez foi sinplesnente entregar o livro aos
seus pupilos e esperar para ver no que dava.

El e estava preocupado com o resultado do seu ato, ja que a

sua propria releitura do texto o fez achar o livro com um
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vocabul ario e sintaxe nuito dificeis, comnuitas referéncias
ao mundo especifico vitoriano (cerinmbnia do cha, jogo de
criquete, quadrilha). O professor tema que o texto nao
consegui sse nmanter o interesse dos al unos.

Seus nedos se dissi param rapi danente, pois a nmaior parte das
criancas (ele ndo faz referéncia a idade delas) leu Alice no

pais das maravil has na nmesma semana proposta, alguns de unma

s6 vez. E todos adoraram

Para nelhor entender conb isso acontecera, o0 professor
propds una releitura do texto em classe para di scussao. Suas
observacdes estao resum das a seqguir:

- as criancas ndo se detém nas dificul dades do texto pois o
i nteresse despertado as faz seguir adiante (curiosos cono
Alice, talvez);

- 0 texto ndo é lido "do exterior mas vivido do interior", o
gue quer dizer exatanmente que a heroina consegue una
cunpl i ci dade muito grande como |leitor

- essa cunplicidade é obtida com Carroll nostrando ao |eitor
infantil algumas coisas que fazem parte do seu nundo: o
sonho, a fantasia, 0 jogo;

- 0 jogo em Alice nao tem unma funcdo educativa tradicional
aquel e que estabelece regras e reproduz a sociedade dos
adultos. Os jogos que acontecem sao totalnente livres (e
sabenbs que bastante questi onadores da ordem est abel eci da);

- no mundo magi co de Alice ndo ha espaco para o nedo, cono €

regra no conto de fadas tradicional, nos quais as criancas
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sdo abandonadas, correm o risco de serem devoradas etc. No
pais das nmaravilhas nada de realnente "sério" pode
acont ecer;
- €@ 0 desejo que guia Alice conb € 0 desejo que guia a
crianca;
- 0 pais das maravil has é uma par6di a "nmal dosa” do nmundo dos
adultos e daquilo que inconoda os pequenos: escola, ordens
sem explicacdo aparente, punicbes, "noral das coisas"”
| i nguaj ar i nconpreensivel (discursos vazio0s).
Dessas observacbes Piquemal chegou a conclusdo que a grande
atracado exercida por Alice em seus leitores ¢ o fato que
ao contrario da nmaioria das obras classicas destinadas ao
publico jovem seu discurso nao reproduz aquel e do dom nante
gue deseja subjugar o domnado. Nao h& noral a tirar em
Alice. "Ndo ha nada mais do que um passeio inpertinente de
uma crianca no universo dos adultos pretenciosos e
ridicul os".
E o pedagogo descobriu tanbém nesse trabalho com seus
al unos, que apesar de pleno em significacdo, o texto de
Lewis Carroll ndo interessa nem um pouco ao publico infanti
se explicado. Alice perde seu charne se for trazida para a
raci onal i zacdo, para o nundo dos adultos. Seu lugar é o pais
das maravil has. Piquermal afirma no dltino paragrafo do seu
estudo: "No futuro, contentar-me-ei em colocar Aice em suas

nmaos (dos al unos) e deixar Carroll se dizer por si mesno".
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2.6. Alice e seu encontro coma filosofia

Wttgenstein vé una conexdo entre poesia e filosofia, ja que
anbas encaram o mundo (objetos ou situacdo) de nmaneira
di versa a cada passo. Um conceito-chave para o autor em sua
filosofia da |inguagem ordinaria € o de "senelhanca de
famlia". A palavra tem seu significado determ nado pelo
uso: por ser utilizada em diferentes contextos pode admtir
di versos significados. Essa € a definicdo poética de netaf o-
ra.

Warren Shibles (1974), um estudioso do fildsofo Wttgens-
tein, faz uma leitura bastante inovadora de A ice. Baseando-
se na proposicdo wttgenstaniana que o honem pode ficar
desnorteado se abandonar o plano da |inguagem ordinaria, e
vendo em Alice exatanente um chocar-se com os limtes
oferecidos pela linguagem o autor trata das ocorréncias
capitulo a capitulo, tentando realizar um |evantanento
conpl et o das nesnas.

Logo de inicio Alice questiona a utilidade de um livro sem
figuras nem dialogos, o0 que para Shibles evidencia a
confrontacdo da personagem com a |inguagem que acontecera
ao |l ongo de suas aventuras.

E assim segue a leitura, que passa a cada capitulo por
quest des- chave, quase que pontuacbOes dessas confrontacfes
com a |inguagem A oposicado sonho X realidade, a definicao

da natureza ou da esséncia de al guém o questionanento sobre
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as regras, sobre autoridade, sanidade, julganento do que é
certo, noral, dever, poder, enfim todas as perguntas gque um
fildésofo tenta responder ao |longo de seu trabal ho aparecem
emAlice através (pela) |inguagem poéti ca.
A preocupacdo de Shibles é& detectar quais sdo os pontos de
contato entre essa linguageme a filosofia.
Qutro trabalho que segue pela nmesma linha é a leitura

filosofica de Glles Del euze, A |6gica do sentido. Publicada

em 1969 na Franca, pode ser considerada um dos nmais
prof undos estudos a respeito das questdes (filosoficas) que
a obra de Carroll [|evanta.

E sdo elas tantas, e tdo bem tratadas, que nos proponos
apenas a pincelar em cores ténues aquel as que jul ganbs nai s
| mportantes para nossa di scussao futura.

Del euze traca um paralelo entre os Estoicos e as Alices
(basi canente, nas a obra de Carroll conmo um todo € por ele
retomada) sob o ponto de vista de terem sido aquel es respon-
saveis por uma ruptura filosofica com os pré-socraticos, 0s
socraticos e o platonisno, criando a inmagem filosofica do
paradoxo. Ja Carroll, com suas Alices, teria retonmado o
cam nho por eles percorrido e renovado de certa mnaneira
esses paradoxos, trazendo-os para a |inguagem

Paradoxo entendido conmo um nonmento em que dois sentidos
opostos sao afirmados ao nesnb tenpo. Instante de puro
devir, que faz confundir passado e futuro, crescer e dim -

nuir (comb acontece com Alice). E ndo é sendo na e pela
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| i nguagem que isso pode acontecer? Pois ndao € ela que tem
esse poder de fixar limtes para poder ultrapassa-|os?
Del euze vai entado, através de trinta e quatro "séries",
di ssecando todo o discurso de Carroll, senpre renetendo para
a questado da construcdo do sentido e dos paradoxos que a ele
sdo inplicitos (non-sense, sexualidade, oralidade etc).
Superficie X profundi dade. O paradoxo cono destituicdo da
prof undi dade, através do hunor, exatanente a verséao-
| i nguagem dos acont eci ment os de superficie.

Para Deleuze, Alice no pais das naravilhas ndo relata

aventuras, mas apenas uma: "sua ascensdo a superficie, sua
desm stificacdo da fal sa profundi dade, sua descoberta de que
tudo se passa na fronteira. Eis por que Carroll renuncia ao
prineiro titulo gue havi a previsto " As avent ur as
subterraneas de Aice' "(p.10)

E senpre a linguagem Cono fronteira, limte. O proprio
acontecimento pertencente essencialnente a |inguagem com
ela mantendo uma relacdo definitiva porque nela € que o
acontecinmento se diz. Em Alice essa estranha e necessaria
interseccdo se faz emtrés partes definidas pela nudanca de
cenario. Nos trés prineiros capitulos, Deleuze vé Alice
nmer gul hando no el enmento esqui s6i de da profundi dade (o poco,
a lagoa). "Tudo €& alinento, excrenmento, sinulacro, objeto
parcial interno, mstura venenosa. A propria Alice €& um
desses objetos quando é pequena; grande, ela se identifica

com seus receptacul os." (p.241)
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JA4 nos seguintes (IV ao VII), percebe-se uma nudanca de
orientacdo. Mesnb com a questao da casa preenchida por Alice
(crescida, ela inpede o Coelho de entrar e depois expulsa
Bill o Lagarto pela chamné), que retona o tema "excrenento-
/ expul sdo", ha um novo posicionamento da personagem -
assum ndo seu papel de objeto interno da trama. O seu
crescer/dimnuir ndo se da mais em funcdo de um outro (a
chave que devera ser alcancada, a porta que devera ser
aberta), mas emrelacdo a si proprio.

O fildsofo lenbra que ha nmesnmo uma inversdao daquilo que
fazia crescer com o que fazia dimnuir (antes era coner e
beber, agora o contrario), chegando finalnente a um nesno
objeto (o cogunelo) que tem as duas funcbes. O fato desse
cogunelo ser a base na qual se assenta a sabia Lagarta

aliado ao aparecinento do Gato de Cheshire senpre conb "una
voz na alturas" em contraposi cdo com o bebé que vira porco e
pula do colo para o chdo e o Leirdo que fica dorm ndo entre
a Lebre de Marco e o Chapeleiro Maluco, ha a inclusdo do
elemento altura para a aventura da nenina. Profundi dade X
al tura.

A terceira e ultinma parte (do VIII ao XlilI) leva Alice ao
jardim no qual ela desejara penetrar desde a prineira vez
gue o avistou, bem no inicio da sua viagem Um jardim de
superficie habitado por cartas de baral ho, figuras planas.

Del euze fala que é sobre wessa superficie que Aice

distribuirda suas inmagens de pai e de née e onde ela pres-
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sentira "os perigos do novo elenento: a maneira pela qua
suas boas intencbes correm o risco de produzir abom naveis
resultados e cujo falo representado pela Rainha corre o
risco de acabar em castracdo ('que |he cortem a cabeca!
berrou a Rainha')". (p.243)

Assim a superficie se ronpe e o0 pacote de cartas voa sobre
a menina, encerrando seu passeio pelo nmundo das naravil has.
Del euze nédo fala, nmas fica a pergunta: a superficie €
ronpida a partir da profundidade ou da altura? E a volta
para casa significaria a retonada de qual espaco?

Para nos, a solucdo encontrada por Carroll para esse inpasse
introduz uma quarta parte na histéria. Uilizando a propria
term nol ogi a proposta por Deleuze, entre a profundi dade, a
altura e a superficie e ainda entre o ronpi nento de qual quer

um dessas estruturas, esta o paradoxo da inagi nacdo hunana,

gue permte o0 vivenciar de situacOes aparentenente
| mpossiveis e inconpativeis entre si

Alice conta para a irm@ suas aventuras, que a seguir sonha
com o nundo encantado e, em outro nonmento ainda, com oS
ol hos fechados (que deixa em duavida se estaria ainda
sonhando ou j& acordada) imagina estar ela propria no pais
das maravil has ao nmesno tenpo que associa inagens e sons do
real com os do imaginario. E isso tudo ela vive enqgquanto
acontecinmento naquele presente que Carroll nos relata

atraves, é claro, da linguagem G rcularidade infinita.
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3. LEI TURA SEM OLOG CA DE ALI CE NO PAI S DAS MARAVI LHAS

"What nmatters it how far we go?" his scaly friend
replied.
The further off from England the nearer is to France.
There is anot her shore, you know, upon the other si de.
Then turn not pale, beloved snail, but come and join

the dance.

WIl you, wo'n't you, wll you, wo'nt vyou, wll you

join the dance?

WIl you, wo'n't you, wll you, wo'nt vyou, wll you

join the dance?"
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"Que tem de nmais que seja longe?"- diz a amga com
enf ado.
Ha outra praia, vocé sabe? Qutra praia do outro | ado.
Quanto mais longe da Inglaterra, nais perto se chega da

Fr anca.
Nao tenha nedo, meu querido, venha juntar-se a nossa
danca.
Vocé quer, ou ndo quer, nao quer juntar-se a nossa
danca?
Vocé quer, ou nao quer, ou nhao juntar-se a nossa

danca?"

A leitura que realizanbs e que se pretende sem ol 6gica tem
conb texto matriz aquele editado na Inglaterra (em edicao
de 1934, a nmamis antiga a qual tivenbps acesso e que reproduz
a edicédo original).

Com a intencdo de sorvernps tanmbém em nossa |ingua materna

0 portugués, o vigor da narracdo carroliniana e al ém disso,

conb mai s um subsidio para nosso trabal ho futuro de traducao
cultural para a LIBRAS, realizanos uma traducdo pessoal -
que se encontra no Anexo 1 (apenas do texto, sendo que para
as poesias e cancdes utilizanbs a traducdo de Sebastiao
Uchoa Leite), fazendo uso nuitas vezes ai nda de uma traducéao

para o francés de Henri Parisot e outra para o espanhol de
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Jaine de g eda, dois grandes especialistas na obra de Lew s
Carroll.
Opt anbs por fazer nossa leitura seguindo a ordenacado dos
capitulos para facilitar o trabalho futuro de traducao

cultural e adaptacdo do texto, destacando bl ocos de sentido

gue denom nanos genericanmente de jogos. Esses blocos foram
destacados ja& que, na etapa posterior que pretendenos
enpreender em conjunto com o grupo de surdos que realizarao
conosco o0 trabalho de traducdo cultural, servirdo cono
pont os de partida para di scussdes.
Entendenros o texto de Carroll conmbo um grande |jogo
sem ol 6gi co construido atravées do entrel acamento de pequenos
jogos sem ol 6gicos. Nossa intencdo em nonea-los segundo
al gumas poucas categorias foi tanbém didatica e objetiva,
pensando no trabalho futuro a ser realizado. Nio pensanos
nunca que enquadrar essa ou aquel a nmanifestacdo sem ol 6gi ca
em um jogo esgotaria a riqueza do texto de Carroll, nas
acredi tanos ser inportante cono referéncia.

Dei xanos por ora de lado as ilustracdes de Sir John
Tenni el enquanto objeto de analise, pois julganbs serem el as

di gnas de umtrabal ho que exigiria uma abordagem especifi ca.

3.1. De bracos dados com Alice

Na Inglaterra vitoriana, cono hoje emdia, o verdo é a época

da esperanca. O sol brilhando convida a vida fora das casas.
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E a época dos passeios. E a época do novinento, "dreany
weat her" (tenpo dos sonhos) que convida a errancia.

Assim em uma tarde de verdo, sai o0 autor de Alice
aconpanhado de suas trés am gas/personagens Prinma, Secunda e
Tertis (cujos nones sao Obvios disfarces das trés irnés
Liddell), para um passeio de barco. O cruel trio (cruel
Three) logo de inicio escapa de sua condi cdo de personagens
e passa a requerer do autor que a historia seja relatada
de acordo com suas exi génci as.

A poesia que introduz a viagem de Alice pelo pais das
maravil has ja nos insere, portanto, na |ogica que irad dar o
tom em toda a narrativa: aquela que se aproxima do non-
sense, do paradoxo, da errancia. O autor logo de inicio se
coloca ndo cono o "dono" do seu discurso mas escravo dos
desejos das trés nenininhas, interlocutor dos desejos do

outro.

Na edi cdo inglesa destaca-se o fato das trés "cruéis" serem
chamadas de Three, em letra naiuscula, conmb none proprio.
Pode-se perceber com isso a valorizagcdo do mundo infantil,

mas um rmundo i nfantil pouco ingénuo, curioso e questionador,
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gue o tenpo todo ira testar as certezas da |0gica
aristotélica dual do bome do mau, do certo e do errado, da
| oucura e da sanidade, do animal e do humano e assim por
di ant e.

Ainda na poesia introdutéoria, Carroll aproveita para nos
conduzir ao poco que levara Alice as suas aventuras. "And
ever, as the story drained/ The wells of fancy dry/ Quando a
historia j&4 se esgotal/ Seco o poco da inmagi nhacao”, i ndi cando
gqgue o leitor sera cunplice dessa viagem que se constroi
aventura a aventura, até que chege a hora de voltar para
casa. Qu de acordar, cono aconteceu com Al i ce.

Na ultima estrofe da poesia introdutoria aparece uma
dedi catoria a duas vezes personagem Alice - na poesia e na
historia (ou trés, ja que sabenbs ser tanmbém a nenina sua
leitora "ideal") oferecendo-lhe a narrativa conob se fosse
uma guirlanda de flores. Alias, guirlanda que ressurge no
inicio do prineiro capitulo com o questionanento da mneni na
se o prazer de fazer umcolar de nmargaridas seria nais forte
gqgue o esforco necessario de apanha-las ("whether the
pl easure of making a daisy-chain would be worth the trouble
of getting up and picking the daisies"). Se em 1865 nédo se
falava ainda em tessitura do texto, de intertextualidade,
i sso ndo refreou em Carroll a percepcdo de que a construcao

de umtexto se faz
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"Like pilgrims wither'd weath of flowers/ Pluck'd in a
far-off land/ Tal guirlanda de flores nurchas/ Em distante

terra col hi das".

Capitul o |

Down t he Rabbit-Hol e/ Para bai xo na toca do coel ho

Logo no prineiro paragrafo do texto Carroll Ilanca una
pol émca: "and what is the use of a book"” thought Alice
"without pictures or conversations?/ "para que serve um
livro", pensou Alice, "sem figuras nem di al ogos?"). Para a
nenina, a existéncia de um livro que ndo segue a nesna
apar énci a daquel es por el a conhecidos (os livros infantis) o
col oca emuma categoria nao anal i savel.

Miitas sdo as questdes col ocadas por Alice que ficardo sem
resposta. Em al gunmas ocasi 6es o pensamento, ou a di scus-sao,
desenboca em una situacdo-limte e a saida € geralnente a
nmudanca subita de assunto ou a retirada do personagem Em
outros nonentos a propria construcdo do texto leva a unma
"falta de resposta possivel”. Denom nanbs esse jogo sem ol 6-
gico de ilogisnpb, j&4 que o autor constrdéi o texto com unma
série de evidéncias com unma |ld6gica interna especifica e
derruba seus proprios argunmentos sem explicacédo | ogica.

Qutra leitura que pode ser realizada sobre a nesma quest éo,
a da oposicdo entre o ser e o parecer, tanmbém recorrente no
texto, nos nostra constantenente evi dénci as (parecer) que

acabam por se revelar falsas, conb no caso do bebé enbal ado
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pel a Duquesa no capitulo VI que na verdade € um porqui nho,
ou conmb aqui no caso do livro sem figuras nem di & ogos, que
€ (ser) mas ndo parece comos |ivros conheci dos pel a nenina.
A aparicao do Coel ho Branco, que alias conob a naioria dos
personagens (o Rato, a Largarta, a Ponba etc) € denom nado
por um substantivo conum tornado proéprio, novanente traz as
gquest des do ser/parecer, ja que coelhos ndo falam nuito
nmenos usam colete ou do bolso tiramreldgios. Isso € nuito
interessante de ser observado, pois o mnundo narrado por
Carrol |l apesar de ser aparentenente idéntico aos dos contos
de fadas, ou das fabulas "do tenpo em que os aninmais fala-
vam, todo o tenpo traz a negacdo da | 6gica "maravil hosa". A
nmenina faz uma viagem "ao pais das naravilhas", o que ja
traz um distanciamento evidente. Alice sabe que o0 que va
acontecendo nédo faz parte do seu nmundo real, mas nmesno assi m
aceita as regras daquele jogo estranho e se assune fazendo
parte dele. Porém todo o tenpo traz referéncias da sua
casa, da sua fanmilia, dos seus am gos.

Ura | eitura possivel do percurso narrativo do texto aproxina
nossa Alice do Uisses (cujos nonmes inclusive soam em
portugués de maneira bastante parecida) da (QOdisséia, se a
abordagem for aquela que entende sua viagem ao pais das
maravil has conb uma busca do estabelecinmento da sua
i denti dade. A pergunta Quem sou eu? pode ser assum da cono a
central no texto, se a leitura nos conduzir pelo pais das

mar avi | has cono um cam nho de aut o-descoberta de Ali ce.

123



TTTTT
"As aventuras de que Uisses sai vitorioso sao todas elas
peri gosas seducbes que desviam o eu da trajetéria de sua
| 6gi ca. Ele cede senpre a cada nova seducdo, experinenta- a
conb um aprendiz incorrigivel e até nmesno, as vezes,
inmpelido por wuma tola curiosidade, assim cono um ator
experinmenta
i nsaci avel nent e t odos seus papéi s. " (Hor khei mer/ Ador -
no, 1986: 56)
Porém ao contrario de Uisses, Aice denonstra ter a
consci éncia do jogo que se estabelece. Desde o prineiro
nonento, quando "burning with curiosity, she ran across the
field after it/ queinmando de curiosidade ela correu pelo
canpo atras dele", mesno sem saber cono faria para sair da
toca onde o coelho se enfiara e ela atras "never once
considering how in the world she was get out again/ sem
pensar cono faria para sair dali", o papel assumdo por
Alice é o de senhor dos seus desejos.
Sem duvida al guma, seja qual for a abordagem escol hida, o
carater questionador de Alice estard no centro da analise.
Porém é interessante observarnbs que quando esse questi ona-
nmento se da na pratica, com Aice executando uma acao (ir
atras do coel ho, entrar na toca), geral nente vem aconpanhado
de uma espécie de justificativa do tipo "sem pensar cono
faria para sair dali", "Aice had not a nmonment to think
about stopping herself/Aice nao teve um nonento sequer para

pensar antes". E conp se ao pensar, ao refletir (conversando
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consi go nesnma ou nos di al ogos com outros personagens) Alice
pudesse de al guma maneira vivenciar experiéncias que ela soO
€ capaz de realizar "sem pensar".

Al guns paragrafos adiante Alice deixa claro que existe para
ela uma contradicdo entre o fazer e o pensar, exatanente
substituindo umpelo outro "There was nothing else to do, so
Al'i ce began tal king agai n/ Nao havia nada mais a fazer, entao
Al'ice comecou a falar novanente". Surge ai umtipo de jogo

sem ol 6gi co que denom nanos dual i dade negada, em que Carro

constr Oi um discurso determinado cujo significado ¢é
sutil mente desnentido pelo significante, ou vice-versa, cono
verenbs em outras mani f est acdes.

Exat anente nesse prineiro exenplo, a nenina esta envolvida
pel a "acao" de cair no po¢co e s6 no inicio da nesnma, além de
refletir sobre sua queda e as consequéncias possiveis,
realiza um ato concreto (apanhar o pote vazio de gel éia de
| aranja e a seguir recoloca-lo emuma prateleira). Emtodo o
restante da sequéncia (seis paragrafos) ela "pensa", ou
seja, fala consigo nesna

O amadurecinmento de Alice passa por una auto-testagem dos
seus conhecinentos teoéricos do mundo. A essa construcao

denom nanos jogo do saber. Dai, ao cair no pogo, a nenina,

no nonento seguinte a afirnacdo de que ndo pensara antes de
nel e entrar, passa a racionalizar se este era muito fundo ou
ela € que caia muito devagar ("Either the well was very

deep, or she fell very slowy"), evidentenmente exercitando
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sua capaci dade de analise espaco-tenporal (um pouco nais

adi ant e

ela repete o mesno processo ao calcular o nanmero de ml has
gque teria descido no poco até o nonento).

O nmesno recurso €& retonmado quando a nenina imgina que
poderia atravessar toda a Terra e sair do outro |lado do
mundo. A idéia de que |a& as pessoas cam nhariam de cabeca
para baixo, e que o lugar seria a Australia ou a Nova
Zel andi a, e que poderiam existir placas indicativas, denons-
tra que Alice ja domna conceitos historicos e geograficos.
Seus conheci nentos, porém ainda sdo rudi nentares. Poder-se-
ia fazer tanbém uma leitura ideoldgica, j&4 que para a
Inglaterra vitoriana provavelnmente suas coldnias nais
distantes eram um lugar tdo exético que nesno para OS
adultos ndo seria estranho afirmar que "anti pathi es/anti pa-
ticos" (ao invés de "antipodes/antipodas", o que ja é umma
brincadeira plena de unma carga ideol 6gica) andassem de
cabeca para bai xo.

Ai nda nesse capitulo a nmenina especula sobre se a chave que
ela encontrara sobre a nesa de trés pés seria nuito pequena
ou as fechaduras nuito grandes, |enbra que quando una
garrafa traz nmarcado veneno isso significa perigo, que um
aticador de lareira pode queimar se for segurado nuito

tenpo, que ao se cortar o dedo muito fundo com uma faca
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geral mente sangra. Alice constroi o seu saber a partir das
denonstra-cbes desse saber aos quais ela tem acesso, ja que
€ ai nda bastante pequena. Ela é o espel ho da "sabedoria" dos
adultos, dita por eles nesnbs. Unma caricatura carrolliana do
fal so conheci ment o apregoado cono cul tura pel os adul t os.
Segue-se entdo no texto a exposi cdo do que denom nanmbs | 0gos

das dualidades ser/parecer, mais uma vez fazendo com que

Alice elabore conceitual nente sua escol ha, racionalizando
seus proxinos passos: o0s lados do que parecia ser um poco
eram cheios de prateleiras, cono em uma nercearia; havia
al guns mapas e quadros pendurados aqui e ali, parecendo unma
papel aria, porém el es estavam pendurados em cabi des, conb em
uma | oja de roupas; havia um pote cuja etiqueta indicava(pa-
recia) "GELEI A DE LARANJA", nas que estava vazio.

Ai nda no nesno paragrafo, Alice da nostras de que sua vi agem
se inicia sob a luz da racionalidade e ndo joga o pote fora
por nedo de machucar al guém que estivesse enbai xo ("for fear
of killing sonmebody underneath”), nmesno estando ja envol vi da
por tanto non-sense. Essa mesnma racionalidade €& que nove
Alice a se colocar na categoria dos objetos que observa

(processo diferente daquel e que chamanos de jogo dos papéis

trocados e que descreverenos adiante) e elaborar uma teoria
sobre sua propria coragem inicialnente através do parecer
("How brave they"ll all think ne at honme/ Em casa el es vao
achar que eu sou corajosa"), e que transforma-se no ser

("Which was very likely true/O que era verdadeiranente

127



XHXXXX
verdade"). Na traducdo de Uchoa Leite, "O que era bem
provavel de acontecer”

A um quinto tipo de jogo sem ol 6gico realizado por Carrol

em sua obra, noneanbs jogos linguisticos ou jogos de

significante. Cono ja afirmanps anteriornmente, ndo é nossa

i ntencdo categorizar as manifestacdes sem ol 6gi cas do texto
de maneira exaustiva, tanpouco tentar esgotar a leitura em
uma classificacdo. O texto carrolliano constrdi-se conb una
guirl anda de flores entrel acadas: diversas espécies da flora
se msturam em um unico enfeite. O jogo |ingluistico ou de
significante poderia ser entendido conb essa guirlanda, ja
gque cada flor/jogo mantém sua caracteristica e beleza nas
contribui para formar o arranjo final. Para nos todas as
mani f est acfes gue anal i sanos no texto sao j ogos
| i ngui sti cos, por ém quando a construcdo esta nais
nitidamente no nivel fonético, norfoldgico ou sintatico a
el a danmps una atencdo especial. E o caso da palavra "anti-
pat hi es/ anti pati cos” sendo usada no |ugar de antipodes/an-
ti podas, que joga exatanmente com os conceitos de senel hanca
(significante) e dessenel hanca (significado).

Qutra mani festacdo, essa ja nao so trabal hando os conceitos
aci ma descritos mas tanbém avancando para o nivel sintatico,
com a inversdao dos elenentos da frase: "Do cats eat
bat s?/ Gat os conem nor cegos?" e "Do bats eat cats?/ Mrcegos
conmem gatos?" (Infeliznente na traducdo para o0 portugués €

i mpossivel manter o jogo da naneira conb proposto pelo
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autor, mas em LIBRAS os dois sinais acontecem na face do
falante e com o apoio dos dedos indicador e polegar, o que
podera restabel ecer a brincadeira.) Apesar de ter seu auge
nas duas frases acima transcritas, esse jogo continua no
par agraf o seguinte, quando o autor se dirige diretamente ao
leitor reafirmando a |d6gica proposta por Alice ("for, you
see, as she couldn't answer either question, it didn't rmnuch
matter wich way she put it/ Cono vocés podem ver, ela néao
consegui a responder nenhuma das duas questfes, portanto nao
i nportava nuito de que nmaneira ela as col ocava").

Fi nal nente dentro do pais das naravil has Alice se depara com
umtipo de situacdo que sera recorrente emtoda a historia e

que chamarenos de jogo dos papéis trocados, quando ao chegar

ao prinmeiro aposento proprianente dito do pais das
maravi l has (ja que o tunel é ainda uma transicédo para aquel e
mundo) ela se depara com varias portas fechadas em volta do
conodo, ilumnado por unma fileira de |anpadas. Ao tentar
abrir uma a uma sem sucesso, Alice volta para o centro do
gquarto. Um coel ho de parque de diversdes evidentenente nao
tem a tarefa de abrir portas, mas a imagem que Carrol
escol he para a recepcdo de Alice ndo poderia ser mais clara,
j & que naquele pais os animais e 0s objetos témvida proépria
e a nenina passa a ser nmais uma observadora. Para a
sem O6tica greimasiana, reificacdo e ani mali zacéo.

Exat anente no paragrafo seguinte Alice encontra unma desses

obj etos com caracteristicas humanas, a garrafa que com ela
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di al oga dizendo BEBA-ME. No nundo objetual ndo existe o
neio-terno, j& que cada coisa ocupa um lugar definido.
Assim um liquido que tem ao nmesno tenpo gosto de torta de
cereja, creme de ovos com leite e acgucar, abacaxi, peru
assado, toffy e torradas quentes, e ainda faz encol her,
assune um papel de personagem da narrativa. A relacao
estabelecida, e o0 interesse para nos é a futura adaptacao

para o teatro, esta no terreno do jogo dos papéis trocados.

Bebendo esse liquido delicioso, Alice realiza seu desejo de
encol her cono um telescopio e ja pode passar pela portinha
que leva ao jardim A referéncia falica é total, ja que
depois ela estica e volta a encolher e assim continua
dur ant e t oda a narrativa. Cono Del euze(1974),
Arrigucci (1979) e outros tao bem abordaram a sexual i dade em
Alice, deixanpbs para eles a analise dessa questdo e venps
esse encol he/estica mais dentro do processo de amadureci-
nment o da neni na (i nclusive sexual, evidentenente).

Nesse episodio Alice lida como tema da irreversibilidade do
tenpo, do desaparecinmento, da norte em ultinma instancia,
col ocando-se no lugar de una vela e tentando inagi nar cono é
a sua chama depois que acaba. Sem conseguir |enbrar se ja
tinha visto uma nessa situacdo, a menina aprende na pratica
conb € unma coi sa depoi s que acontece, pois, ja como tamanho
i deal para atravessar a portinha que dava para o adoravel

jardim ela se lenbra que ndo pegara a chave que poderia

abri-la. Assim pequena denmais para alcancar a chave que
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ficara sobre a nmesa, Alice senta e chora. O fato de ser a
nesa de vidro (transparente, portanto) permte que a nenina
possa ver (lenbrar de) a chave onde a deixara antes de
encol her e entender que o passado permanece em seu proprio
espaco.
Fi nali zando esse capitulo, introdutério na verdade ao pais
das maravil has, Alice denonstra ainda ndo estar totalnente
adaptada a nova | ogica proposta pelo lugar (onirica), pois
ndo percebe que pelo fato de ter desejado encol her aparece
uma garrafa que realiza sua vontade. Supondo que ao coner o
bol 0 que se apresenta i nesperadanente haveria al guma nudanca
em seu tamanho, Alice faz unma analise das possibilidades
segundo os paranetros aristotélicos duais ("and if it nakes
me grow larger, | can reach the key; and if it nakes nme qrow
smaller, | can creep under the door/e se isso ne fizer
crescer eu posso pegar a chave; se ele ne tornar nuito
pequena eu passo debai xo da porta"), porém colocar a nédo na
cabeca para nedir se esta crescendo, utilizando-se cono
referencial, ela nega todo o "saber cientifico"™ que
val ori zara durante todo o inicio da trama
Poder-se-ia fazer uma leitura bastante ideoldgica desse
segnmento, ja que a questdo do referencial estd no cerne do
nasci nento da ci éncia noderna, nbnento em que Se conecam a
guestionar as verdades wuniversais, unicas. No final do
século XI X ainda se acreditava que a ciéncia poderia ser o

cam nho para se chegar a "verdade uUnica", que a ciéncia era
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objetiva e estava acinma das pai x6es humanas. Assim o fato
de Alice colocar a né8o na cabeca para ver se havia crescido
pode ser lido conb nuito mais do que una denonstracdo da
i ngenui dade infantil. O critico Carroll brinca com o
conceito da objetividade e introduz a relativizacdo da

verdade. Esse tipo de nmanifestacdo do jogo do saber estéa

presente emtodo o texto.
Antes do final ha ainda uma manifestacdo do jogo das

dual i dades ser/parecer, quando Alice afirma estar ja téo

acostumada com as coi sas extraordi narias no pais das maravi -
| has, que o fato de elas acontecerem (seren) de una naneira

normal | he parecia chati sse.

Capitulo I

The pool of tears/ A lagoa de | &grinas

Na | agoa de | agrimas, atravées de uma figura de |inguagem que
€ concreta (um jogo linguaistico), Aice passa por um
processo de desarticulacdo da sua estrutura fisica: ao
esticar cono umtel escopio, ao ver seus pezinhos ficaremtao
| onge da sua cabeca, nédo consegui ndo sendo ol har com um ol ho
s6 o jardim no qual desejava entrar, ao dimnuir e acabar
nadando na propria |lagoa de lagrimas que criara. Da nesna
maneira, podenos afirmar que existe uma desarticul agcdo
psi col 6gi ca aconpanhando a prineira: o questionanento sobre

ser ela nesma ou Muabel
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Nos dois casos, porém esses eventos acontecem através de

jogos linguisticos, o que faz desse capitul o basicanente uma

grande brincadeira com a |inguagem Desde a prineira frase
"Curi oser and curioser!/Mito curi osissino e nmuito
curiosissinmo!™, Carroll tece una rede de significantes ora
justificadores ora questionadores do sentido. Nesse prineiro
caso, que se desdobra ao Alice tentar recitar "A abel hinha
atarefada”, o fato de a nmenina né&o falar um bom inglés ou
as palavras nao serem as usuais ("she quite forgot how to
speak good English/ quase esqueceu cono falar um bom i ngl és"
e "did not come the same as they used to do/ as pal avras nao
vi nham cono de costunme”, a confusdo nental causada em Alice
em funcdo dos acontecinentos recentes é referendada na
| ingua. Para a nenina o ndo doninio da |ingua estaria |igado
as pessoas pobres e pouco inteligentes cono Mabel .

Conb ja vinmos no em 1.1., essa é a visdo da lingiuistica
evolucionista do século XIX e, evidentenente, serada um dos
pont os-chave na discussdo futura que realizarenos para a
traducédo cultural de Alice.

Com unma sol ugdo que denom nanos |inguistico-visual, Carroll

faz o leitor imaginar o quanto Alice cresceu, ja que para
se conuni car com 0s seus pezinhos Alice precisara enviar-
| hes cartas. O endereco, proxino a lareira, tanbémreforca a
idéia de distancia. O fato de os pezinhos passarem a ter
identidade propria (além de disporem de endereco,

preci sari am ser agradados para |evar Aice aonde el a neces-
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sitasse, 0 que caracterizaria um jogo dos papéis trocados)

reforca o sentido da desarticulacdo pela qual passa a
meni na.

Conb estanobs percebendo, ha constantenente no texto una
superposi cado de estruturas sem ol 6gicas. Destacar, assim
aquel as que denom nanbs jogos ndo esgota de maneira nenhunma
as possibilidades de Ileitura de Alice, fato esse que
jul ganbs ser inportante lenbrar todo o tenpo, especial nente
nessas ocasides em que a quantidade de inplicacbes
linglisticas nos da&a a inpressdao de estarnos nmergul hando
através do poco que | eva ao pais das maravil has.

Assim por exenplo, no trecho a seguir destacado, quando
Alice coneca um discurso que retoma seu percurso desde o
dia anterior e questiona o fato de ela ser ela nesna ou

outra, ha, além de todo o jogo linguistico que percorre o

capitulo, um jogo do ser e do parecer, ja que a nenina

discute o fato de ela ser ela nmesma e parecer al guém outro.
Mais uma vez Carroll recorre ao saber académ co formal para

a auto-testagem de Alice (jogo do saber), que nédo nmais

consegue recordar a tabuada, esquece da geografia e se
engana com a poesia. Ao tentar declamar "How doth the
little.../A abelhinha atarefada” (Na traducdo de Uchoa
Leite. Na traducédo literal, "Conb faz o pequeno...", sendo
gque doth é a forma arcaica do verbo do/fazer wutilizado cono

auxiliar).
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Todo o0 poens, alias, utiliza um inglés arcaico,
evi dentenente parodi ando al guna poesia conhecida na época,
daquel as que se recitava anti ganente em escol as. Alice assu-
me, inclusive, a postura das méaozinhas no colo "as if she
were saying |essons/ conb se estivesse na escola” (em Uchoa
Leite "cono se estivesse repetindo uma |icao").

Adi ante, nossa aventureira cita a Gamatica do Latim retom

fatos histéricos (WIlliam o Conquistador), fala em francés

com o Rato, nanifestacbes todas do jogo do saber.

Qutro jogo interessante que se estabel ece nesse contato com

o Rato, do significante enquanto concretude, conb se as
pal avras trouxessem nelas a sua forca (a vel ha questdao da
convencionalidade do signo |linguistico), ja tivera no
prinmeiro capitul o nmanifestacdo. O prineiro contato verbal de
Alice com as maravilhas € com o Coelho Branco, que sai
assustado correndo ao ouvi-la falar, nesnb que a nenina
tenha tido cuidado emfalar comunma voz bai xa.

Aqui, ao falar em francés com o Rato, ele tanbém se
assusta, mas ao ouvir a palavra gato, sendo que o nesno tipo
de terror ird aconeter os outros aninmais quando Alice diz
gato ou cachorro, ou nesno suas iniciais (ja no cap Il - "
and why you hate-C and DJ...e porque vocé odeia G e C" e
no final do mesno capitulo, quando todos os animais vao

enbora rapidanente apos ela mais uma vez se referir a

D nah).
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Capitulo |11

A Caucus-Race and a Long Tale/ Uma corrida de comté e uma
| onga historia

No segundo paragrafo deste capitulo, Carroll nos apresenta

mais uma manifestacdo do jogo do ilogisnmo, ja que Alice

depoi s de uma | onga di scussdo com o Papagai 0 ndo aceita seu
argunento de que ser mais velho o faria saber nmais, e a
di scussdo se encerra coma recusa do Papagai o emrevel ar sua
i dade. "and as the Lory positively refused to tell its age,
there was no nore to be said/ e conb o papagai o recusava-se
term nantenmente a di zer sua idade, nada mais havia a dizer"
Ao escol her and/e cono conjuncdo e nao but/nas, o autor
deixa que o fato de ndo haver nada nmais a dizer fique
absol utanente distante (dentro dos principios |6gicos
aristotélicos) da recusa do Papagaio. Assim torna-se
irrel evante qual quer discussdo que se baseie na premssa
i dade/ aut ori dade.

E interessante que | ogo no paréagrafo seguinte Carroll retone
a questdo da autoridade, ao eleger o Rato conp aquel e que
"seened to be a person of sone authority anmong then parecia
ser a pessoa de nmior autoridade entre eles" (mais uma vez o

Jogo do ser e parecer).

O Rato, alias, protagoniza adiante alguns dos mais belos

jogos linguisticos do texto: ao contar uma histéria para

fazer a audi éncia secar (" the driest thing I know a coisa
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mai s seca que eu conheco”) ele inicia uma grande brincadeira
com significantes e significados que ira ter seu apice na
historia (tale) em forma de rabo (tail). Um duplo jogo, ja
gue ndo sO os sons das duas palavras se confundem (na
traducdo para o portugués ndo é possivel nmanter a nmesma
relacdo), mas a propria historia € apresentada cono rabo. EMmM
LI BRAS esse segnento narrativo podera tornar-se um dos nais
bel os nonent os da nontagem teatral em funcdo da
possi bi | i dade de concretizacdo espaci al da Lingua de Sinais.
No dialogo com o Pato a questdo do it/what em relacdo ao
verbo find/ ter a opinido ou encontrar em portugués ganha
uma traducdo bastante interessante ja que o "que" pode ser
usado para os dois sentidos do jogo que se estabelece em

i ngl é&s. Uchoa, porém optou por uma traducdo mais litera

"...achando isso conveniente...- Achando o qué?- perguntou o
Pato. - Achando isso - replicou o Rato, ja neio aborrecido.-
Nat ural mente vocé sabe o que "isso" quer dizer. - Sei nuito

em o que "isso" quer dizer quando sou eu que acho al guma
coisa - explicou o Pato. - Emgeral uma ra ou um verme. Mas
a questao é: o que foi que o Arcebi spo achou?"

Na nossa proposta de traducdo para o portugués do trecho em
questao: "...found it advisable Found what?, said the
Duck. Found it, the Muse replied rather crossly: of course
you know what "it" means. | know what "it" neans well enough
, When | find a thing, said the Duck: it is generally a

frog, or a worm The question is, what did the archbishop

137



HHHHHH
find?/ ...achou que...Achou o qué, perguntou o Pato. Achou
que, o Rato replicou irritadanmente, € claro que vocé sabe o
gue "que" significa. Eu sei o que "que" significa nuito bem
guando sou eu que acho, afirnou o Pato, geral mente é um sapo
ou uma m nhoca. A questado é: o que o arcebi spo achou?”

Mais uma vez jogando com os significantes, o Rato e Alice
confundem os sons de not e knot , respectivanente particul a
de negacdo e no. Em portugués Uchoa Leite proporciona unma
linda traducdo acrescentando wuma frase a histéria e
utilizando umsignificante idéntico, noés, em dois sentidos:
pronone e substantivo. " | had not! cried the Muse, sharply
and very angrily. A knot! said Alice.../ Vocé nao presta
atencdo em nos! Um ndo! disse Alice..."

Um per sonagem que aparece rapi damente no capitulo Il assune
agora um papel significativo : o Dodo. Estranho passaro que

ndo voa, atualnmente ja extinto, tem seu nonme unma origem

etinol 6gi ca para nos significativa. Segundo o Wbster's New

Wrld Dctionary , a palavra Dodo vem do portugués DOUDO

Mesno sem pretender fazer unma analise das gravuras da edi ¢ao
original, seria descaso ndo nos referirnos particularnente a
essa (p. 36), ja que a figura do Dodo com unma bengal i nha na
mdo cunprinmentando Alice associado ao |inguajar ponposo,
politizado do animal, nos remete a um honem das altas
esferas governanentais ou juridicas da inglaterra vitoriana
ou até nmesno de qualquer pais ocidental desse final do

sécul o XX
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Carroll nédo poderia dei xar de aproveitar esse personagemtao
exotico e pleno de possibilidades sem ol 6gicas. Um leitura

prinmeira revela o0 jogo do ser e parecer: ele fala

"sol erml y/ sol enenente, nuda para "an offended tone/um tom
of endi do", "paused as if it thought that sonebody ought to
speak/fizera uma pausa conb se pensasse que al guém deveria
falar" e até nesno faz pose de Shakespeare para nostrar que
esta pensando ("stood for a long tine with one finger
pressed upon its forehead - the position in wich you usually
see Shakespeare, in the pictures of hinf), nmas age de
manei ra oposta a sua aparéncia (e fala) sofisticada.

O que el e chama de "caucus-race/corrida de comté"

(uma expressao criada por Carroll a partir da palavra "cau-
cus"- reunido politica ou, no sentido pejorativo, "paneli-
nha") €& um tipo de conpeticdo que ndo tem regras, inicio,
fim e onde todos s&do vencedores. Pode-se fazer tanbém desse

epi sodio uma leitura do jogo das dualidades negadas, ja que

a toda a construgcdo do personagem enquanto representante da
|l ei e da ordem estabel ecida (no caso, até nmesno através do
desenho de Tenniel) € desnentida por sua proposta total nente

desprovi da de qual quer ordem

Capitulo IV
The Rabbit Sends in a Little Bill/ O Coelho nmanda Bill o

Lagarto
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Se no capitulo anterior Carroll privilegia o0s |ogos
| i ngui sticos, aqui tenos Alice assumndo trés papéis dife-

rentes emuna mani festacdo do jogo dos papéis trocados.

Logo no inicio Alice é tomada pelo Coel ho conbo se fosse a
enpregada Mary Ann e assunme o0 papel "without trying to
explain the mstake that it had made/ sem tentar explicar-
lhe o erro que ele tinha conmetido". A nenina tenme ser
descoberta pela verdadeira Mary Ann sem antes cunprir o
ordenado pelo Coelho (encontrar as luvas e o |eque), colo-
cando-se numa posi¢cdo de subm ssdo tenporaria. "He took me
for his housemaid’, she said to herself as she ran. "How
surprised he'll be when he finds out who | am But [|'d
better take him his fan and gloves.../ El e tonmou-ne por sua
enpregada, ela dizia para si mesma enquanto corria. Cono ele
vai ficar surpreso quando descobrir quem eu sou! Ms seria
nmel hor pegar seu |leque e luvas..."

Alice mantém sua consciéncia alerta durante todo tenpo em
gque viaja pelo pais das maravilhas, conb ja observanbs no
inicio desse capitul o (na aproximacdo conceitual entre Aice
e Uisses). Assim nesno agindo cono Mary Ann, ela coneca a
refletir sobre a situacdo de nmaneira bem hunorada,
fantasi ando a possi bilidade de D nah passar a |he dar
ordens emsua casa (real). Ofato de Alice afirmar que la a
gata seria logo mnmandada enbora confirma nossa leitura
inicial, mais uma vez referendada quando a nenina conversa
consi go nesna sobre a questao de crescer X ficar mais vel ha.
A poesia do pai Joaquim (Capitulo V), alias, retoma a

guest do, cono discutirenps adi ante.
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E interessante observar que esse capitulo, fugindo a
di vi sdo seguida até agora por Carroll, trata de dois nucl eos
de acado diferenciados por cenarios. Nos trés prineiros
capitulos a nudanca de cenario evidenciava a nudanca de
ponto de vista (no tunel Alice encontra o Coel ho Branco, na
Lagoa de lagrimas com o Rato e depois com o0s outros
ani mai s), e agora Alice €& confundida inicialnmente com a
enpregada Mary Ann e a seguir com algum tipo msterioso de
ser (ponto de vista dos aninaizinhos) perto e depois dentro
da casa do Coel ho, a seguir em sua fuga € confundida por um
inseto na floresta (ponto de vista do cé&ozinho). Mesno

assim mantémse 0 jogo dos papéis trocados, pois Alice é

desta vez confundida comuminseto pel o ani mal zi nho.

Nas trés nmanifestacbes do jogo Alice assune o papel que |he
€ colocado, e exatamente por assum-lo, consegue sair
vitoriosa das dificul dades surgidas. Nio estarianos presen-
ciando uma mani festacdo do "desejo do outro"? Qu seja, nhos
sonbs aquil o que querenbs ao aquilo que parece ser ao outro
0 que ele quer? Alias, essa nesnma questdao é retonmada no
capitulo XI X, no dialogo de Alice coma Duquesa.

Mais uma vez a dualidade ser e parecer é tratada por
Carroll, que nesse caso surge sobreposta ao jogo dos papéis
trocados ja discutido.

Ainda no presente capitulo, quando os seixos atirados pelo
Coel ho Branco e seus amigos no "ser" que invadiu sua casa,
"viram bolinhos (que sdo comdos pela nmenina e a faz

dimnuir e escapar de |4&), a naturalidade com que Alice

141



LLLLLL
assune essa nudanca de estado denonstra que a nmenina ja
entendeu a | 6gi ca do nmundo das naravi |l has.

Podenos trazer todas as questfes |evantadas por Carrol

nesse trecho da sua narrativa para o nundo real e discutir
entdo a relativizacdo constante que nos é exigido para
(sobre)viver. Pontos de vistas existem tantos quantos seres
humanos ha. Em al guns nonentos al guns sao coincidentes com
um grande numero de pessoas e € apenas isso que faz as
coi sas acontecerem Cabe a cada um analisar seus passos e
definir suas estratégias de acdo segundo os agrupamentos de

pont o de vi sta.

Capitulo V

Advice froma Caterpillar/ Consel ho de uma Lagarta

Repetindo a estrutura do capitulo anterior, com duplo nucl eo
de acdo tratando do nesnb jogo semol 6gico (no caso, dos

papéi s trocados), aqui Alice dialoga comdois personagens: a

Lagarta (em inglés, caterpillar, que é um substantivo

mascul i no) e a Ponba, sendo por eles questionada sobre "quem
€ VoCcé".

Aprovei tando a confusdo nonentanea de Alice, que passa a se
expressar por frases inconpletas, de dupla tendéncia - tanto
podendo di zer uma coisa cono outra ( "I-1 hardly kown, Sir,
just at present-at |east/Eu...eu ndo sei muito bem Senhora,
no presente nonento...pelo nenos"), tanto a Lagarta quanto a
Ponba  "aparent anf uma firnmeza expressa  por frases
interrogativas diretas, afirmativas e inperativas:"Wwo are

you?/ Quem €& vocé", "Cone back!/Volte!", "Keep you tenper/-
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Mant enha a calm", "Serpent!/Serpente!™, "Well! Wat are
you?/ Beml O que €& vocé?".
Mas quem é a Lagarta? Qu o qué, se pensarnos fora do nmundo
das maravil has. Um aninmal, cono muito bem | enbra Alice, que
sofre duas transfornmacdes enormes em sua vida. Nasce
| agarta, depois torna-se crisalida e afinal borboleta. Um
personagem em nutacdo cono Alice. Sua tranquilidade
aparente, respondendo com certeza todas as questdes, funmando
o0 narguilé e andando vagarosanente, resune-se no recado
"Keep yor tenper/Mantenha a cal ma".
No dialogo com a Ponba, Alice j4 mais certa de ser, ao
nmenos, unma nenininha, nado consegue convencer a ave disso,
poi S parece una serpente.
No final do capitulo, Alice segurando nas duas n@os pedacos
do cogunelo que tanto serve para aunentar quanto para
dimnuir (portanto com a resolucdo do seu problenma de
encol he-estica), avista uma casinha de um netro e vinte de

altura. E resolve dimnuir, contrariando o seu proprio plano

anterior de permanecer "estavel". A justificativa encontrada
para a atitude €& que "Wuoever lives there, thought Alice,
it'Il never do to cone upon them this size/ Quem quer que

viva |4, pensou Alice, acho que nao seria apropriado entrar
com esta altura.” Finalnmente, ela abandona suas referéncias

de cono ser humana para parecer/ser personagem do nundo da

fantasia. Podenpbs dizer que passa a haver una adesdo dos
conceitos de ser e de parecer para a nenina, que passa a

assumr a | 6gi ca das maravil has.
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Capitulo W
Pi g and Pepper/Porco e Pinenta
Alice, muito curiosa para saber o que se passava ("She felt
very curious to know what was all about..."), avista dois
novos personagens no mundo das nmnaravilhas. O que seriam
"lidos" por ela no inicio de sua viagem conb um pei xe e um
sapo vestidos com librés (cono ela ndo viu o Coel ho Branco
conb um nensageiro, mas cono um coel ho vestido de gente),
agora, com a adesao dos seus conceitos de ser e parecer, sao
"lidos" cono lacaios, um com "rosto de peixe" e o0 outro
"cara bem redonda e olhos grandes conb um sapo”. Alice
denonstra com essa conclusdo que assumu a | ogica do |ugar,
0 grande jogo das inversfes, e passa a partir desse nonento
a interferir no nmundo das maravil has cono personagem del e.
A discussdo principal que se estabelece nesse capitulo,
porém é sobre a dualidade sani dade/l oucura, cono senpre com
a questdo do conceito limte. Tanto o Lacaio quanto a
Duquesa sado desdobranentos de um nesno personagem el es nao
est abel ecem um di 4l ogo efetivo com a nenina, ja que estao
mai s preocupados em recitar suas falas proprias, de naneira
neurotica. As perguntas por ela feitas sao respondidas
al eatori anente denonstrando preocupacdes outras (senpre
particul ares e centradas nel es nesnos) que aquel as trazidas
por Alice.
O fato de o Lacaio ficar repetindo que tem a obrigacao de
ficar ali na porta por dias e dias, sem explicacdes e a
Duquesa aproveitar para acusar Alice de nada saber e achar

uma  nor al (afirmada em frases de efeito) em coisas
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absol utanente sem |igacdo, traz tanbém a possibilidade de
uma caracterizacdo da visao critica infantil sobre o nundo
dos adultos. Quantas vezes unma crianca pergunta aos pais
coi sas para ela absolutanente inportantes e a resposta é que
estdo ocupados, que tém trabalho a realizar? Qu entao
desandam a dar "licbdes de noral" (encontrando em tudo a
noral da histéria) totalnmente inconpreensiveis para o0s
pequenos? Lacai os i nbeci s e Duguesas insanas?

Mas a questdo da insanidade, ja apontada por Alice no
prinmeiro encontro (com o Lacaio: "It's really dreadful, she
nuttered to herself, the way all the creatures argue. It's
enought to drive one crazy!/ E realnente espantoso, ela
nurmurou para sSi nesma, a nmaneira conb essas criaturas
falam E o suficiente para deixar qual quer um maluco!"), e
observada na cozinha da Duquesa (panelas, pratos e panel as
voando, bebé que vira porco) é retonada pelo Gato de
Cheshire de maneira insolita e definitiva.

Esse gato, alias, nereceria um estudo totalnente a ele
dedicado, ja que se trata de um personagem de inuneras
nuances.

"Well 1've often seen a cat without a grin, thought Alice;
but a grin without a cat! It's the nost curious thing |I ever
saw in all ny life!/ Bem Eu tenho visto nuitos gatos sem
sorriso, pensou Alice, mas um sorriso sem gato! E a coisa
mais curiosa que ja vi emtoda mnha vidal" Para Alice a
i déia de existir um sorriso sem gato em oposi cdo a um gato
sem sorriso, a mnmesma nmaneira do "Do bats eats cats?"

trabal hando a sinples inversdo gramatical de uma frase ¢é
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perfeitanente possivel. O interessante € que essa apari ¢ao,
por assim dizer, acontece quando a nenina pede para que O
gato pare de desaparecer repentinanmente (suddenly). E ele o
faz entdo lentanente (quite slowy), comecando a desaparecer
pelo final do rabo e termnando pelo sorriso. Além de um

grande jogo linguistico, tenbs aqui unma nanifestacdo do jogo

do il oqgi sno.

O di 4l ogo que se estabelece entre Alice e o Gato tanbémgira
em torno do tema loucura. Se todos s&@o |oucos no pais das
maravi | has cono afirma o Gato, qual seria o paranetro para
definir um ndo-louco? E se ele proprio se diz louco tanbém
conb saber se o que ele fala €& verdadeiro ou apenas

mani f estacdo da sua | oucura?

Capitulo VI

A Mad Tea-Party/ Um cha nal uco

O non-sense da o toma esse capitulo. E una série t&o grande
de loucuras |o0gicas, lingluisticas e de sentido acontecendo
ao nesnb tenpo que ndo é de se estranhar que no manuscrito
original (e certamente no relato oral) ele ndo exista. E bom
| enbrar que tanbém Porco e Pinenta (Capitulo VI) ndo existia
da maneira cono o conhecenos.

A discussdo sobre a loucura iniciada anteriornmente se
explicita desde o titulo ("A nad tea-party/ Um cha nal uco")
em | ogos | i ngli sticos  sucessivos, com nanifestacdes
superpostas (jogo do ilogisno, das dualidades negadas). A

seguir |istanbs as ocorréncias dos nesnos:
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-"No room No room they cried out when they saw Alice

com ng/ Ndo tem lugar! Ndo tem lugar!, eles gritaram ao ver
Al'i ce chegando."”, nesno estando em torno de uma grande nesa
ocupada apenas pelos trés (o Chapeleiro Maluco, a Lebre de
Marco e o Leirdo, que dorma). Ofato de Alice poder conpro-
var que o que eles diziamera falso pode tanto classificar a
mani festacdo cono jogo do ilogisnb quanto servir para
i ntroduzir a questdo da l|oucura enquanto |inguagem Eles
ndo poderiam querer nentir, ja que a "verdade" esta
presente. O sujeito, entdo, revela-se |ouco quando o que
fal a pode ser conprovadanmente desnentido pelo outro "sdo". O
surdo, que nédo responde quando questionado e fala coisas que
ndo sao conpreendi das sem esforc¢o, aproxima-se dessa imagem
do | ouco.

"Have sone wine, the March Hare said in an encouraging
tone/ Tome um pouco de vinho, a Lebre de Marco of ereceu em
um tom encoraj ador."”, nesnb ndo havendo vinho sobre a nesa.
Nesse caso ha a repeticdo da estrutura anterior, nudando
apenas o fato que agora a Lebre oferece aquil o que ndo ha.

- Alice estabel ece uma discussdo com a Lebre de Marco sobre
o fato de ser educado ou ndo ter sentado a nesa sem ser
convidada e o Chapeleiro Maluco intervém "Your hair wants
cutting/ Seu cabelo esta precisando ser cortado”, em um
tipico jogo do ilogisnmo cono ja o defininbs anteriornente.

- O Chapeleiro propbée uma charada apdés ser advertido por
Alice sobre sua grosseria: "The Hatter opened his eyes very
wide on hearing this; but all he said was 'Wiy is a raven

like a witing-desk? / O Chapeleiro arregalou os ol hos ao
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ouvir isso, mas, tudo o que ele disse foi: 'Porque um corvo
se parece comuna escrivani nha?"".

- Toda a discussao que se segue, una pérola das inversdes de
sentido e significantes, que se explicam por si nesnas. "Do
you mean that you think you can find out the answer it?
(...) Then you should say that you nean/ (...)at least - at
|l east | nean what | say - that's the sanme thing, you know. /

Not the sane thing a bit! said the Hatter. Wy, you m ght

just as well say that 'I see what | eat' is the same thing
as 'l eat what | see'!/ You mght just as well say, added
the March Hare, that 'I like what | get' is the sane thing
as 'l get what | Ilike'!/You mght just as well say (...)
that 'I breathe when | sleep’ is the same thing that I

sleep when | breathe'!/ It is the same thing with you/ Vocé
acha que pode encontrar a resposta dessa? (...) Entdo vocé
pode dizer o que acha/ (...) pelo nenos - pelo nenos, eu
acho o que digo - que é a nesna coisa, vocé sabe./ Niao é a
nmesnma coi sa nem um pouco! disse o Chapeleiro. Sendo vocé
poderia dizer que 'Eu gosto daquilo que tenho' € a nesna
coisa que 'Eu tenho aquilo que gosto'/ Seria o nesno que
dizer (...) que "Eu respiro enquanto durno’' € a nesha coi sa
gue "Eu durnmb enquanto respiro'/ Isso € a nesha CcOisa com
vocé. "

- Unrel 6gio que narca os dias e ndo as horas.

(I'nteressante observar que podenos analisar essa manifes-
tacdo cono jogo do ilogisno pelos parametros da época, nas
gque hoje trata-se da coisa nmais normal do nundo: rel 0gios

gue marcam dias, neses e até nmesno 0 ano.)
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- Ainda conversando sobre o Tenpo, Alice afirma que seu
rel 6gio ndo nmarca O ano porque um ano assi m pernmanece por

muito tenpo. O Chapel eiro responde: Wch is just the case
wth mne/ Este é exatanente o caso do neu". Alice fica
confusa, pois "The Hatter's remark seened to her to have no
sort of nmeaning in it, and yet is was certainly English/ O
Conentari o do Chapeleiro parecia para a meni na conpl et anent e

sem sentido, e ainda assimera inglés.” Além de um bel o jogo

i nglistico (ele se refere ao seu rel 6gio ou ao "seu" ano?),
esta tanbém mani festacdo do jogo do ilogisno traz mais unma
vez a discussdao da lingua e seu papel social. Para que
servem nensagens em bomingl és mas que nédo tém senti do?

Par nosso trabal ho futuro de traducdo cultural este sera um
pont o que dedi carenos especial atencdo, ja que a pretensdo é
construir umtexto literario em LIBRAS, experiéncia inédita
no Brasil. As perguntas que estardo perneando todo o tenpo
nossa pesquisa sera, evidentenente: Isso é LIBRAS? E o que
significa?

- Manteiga, aliads a nelhor nmanteiga, sendo usada para
lubrificar o reldégio danificado. A justificativa dada pelo
Chapeleiro foi que algunmas mgal has de pado devem ter caido
no relogio. O problenma residia, portanto na faca usada para
passar a manteiga. Mais uma nmani festacdo do jogo do il ogis-
no.

- Nao h& solucdo para a charada proposta. Conb no caso do

"bom ingl és que nada significa" de que serve unma charada que

ndo tem resposta?
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- O Tenpo sendo considerado uma pessoa. Todos os consel hos
para Alice se dar bem com o Tenpo. Nessa nanifestacdo do
jogo dos papéis trocados Carroll retonma um tenma que durante
0 texto sera bastante tratado. Crescer X ficar mais vel ho.
- A briga do Chapeleiro com o Tenpo e que o0s colocou
infinitanente as seis horas. Além do jogo dos papéis
trocados ha uma sobreposi cdo do jogo do il ogi sno.
- O Chapeleiro conta que a Rainha mandou cortar-| he a cabeca

por estar "...nurdering the tine/ matando o tenpo". Nesse
jogo linglistico Carroll wutiliza uma expressado idiomatica
(que tem significado coincidente eminglés e portugués) com
seu valor denotativo, com isso refazendo o percurso de
sentido e ainda outro jogo |inguistico.

- Quando Alice questiona o que eles fazem quando a | ouca
fica toda suja (pois eles vado trocando de lugar), a Lebre de
Marco ndo responde, propondo que se nude de assunto,
si nmpl esnente. Jogo do il ogi sno.

- A Lebre de Marco oferece um pouco nais (nore) de cha a

Al'ice, que ainda ndao bebera nada e rebate "so |I can't take
nore/ portanto eu ndo posso tomar mais". Ao que o Chapeleiro
responde:” You nmean you ca'n't take less,(...): it's very
easy to take nore than nothing/ Vocé quer dizer que ndo pode
tomar nenos,(...) € mais facil tomar nmais que nada.”

As altimas mani festacbes que destacanbs sao basi canmentes
j ogos de significantes:

-Alice aborrecida discute com o Leirdo sobre a inpossi-

bi | i dade de haver um poco de nelado. Cono ele afirma que a

nmenina iria acabar a historia sozinha se ndo se conportasse,
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Alice afirma: "I won't interrupt you again, | dare say there
may be one/ Eu ndo vou nais interronper. E nuito provavel
gue exista um poco assim" O Leirdao responde: "(One,
i ndeed/ Um certanente!”
- As trés irnmézinhas que extraiam nelado do poc¢o, extraiam
nuitas coisa com M "(...)nouse-traps, and the noon, and
nmenory, and muchness - you know you say things as 'much of a
muchness' - did you ever see such a thing as a drawing of a
muchness!/ (...) ratoeiras, e a lua, e l|lenbrancas, e muitao
- vocé sabe quando diz coisas conb 'um nonte de nuitéao'-

vocé ja viu uma coi sa conb uma extracdo de nuitéao?"

Capitulo VI

The Queen's Oroquet G ound/ O canpo de criquete da Rai nha
Poder-se-ia fazer uma leitura do presente capitulo apenas
sobre o conceito de poder. O proprio fato de serem os
per sonagens cartas de baral ho, sinples nuneros (o caso dos
jardineiros, soldados e criancas reais) ou figuras da
realeza, j& nos da condicbes de interpretacdo bastante
interessantes. O entrada da Rainha e do Rei de Copas na
histéoria em um cortejo, a postura dos jardineiros e a
reveréncia educada assumida pela nenina nos |evam (que a
guestionadora Alice discute consigo nmesma ter feito),
evidentenmente, na direcdo de uma Obvia critica ao sistenmm
politico vigente na Inglaterra vitoriana.

Questdes intrinsecanente |igadas ao conceito de poder, cono
justica e punicao sao também exenpl arnmente discutidas por

Carroll. O fato de a Rainha de Copas resol ver seus probl emas
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mandando cortar a cabeca de todos ("The Queen had only one
way of settling all difficulties, great or small. "Of with
his head!' she said w thout even | ooking around/ A Rainha so
tinha uma maneira de renover todas as dificul dades, grandes
ou pequenas. 'Cortemlhe a cabeca!', ela ordenou sem nem
mesno ol har para os |ados.") acaba gerando um desgaste tao
grande das palavras, que, conbo verenbs nos capitulos
segui ntes, acabam por esvaziar o significado da expressao.
Se a Rainha ordena que todos tenham suas cabecas cortadas,
ni nguém tem sua cabeca cortada, no nmesno jogo |ingdistico
gue observanbs no dialogo do Gato de Cheshire com Alice,
guando o personagem afirma que todos sado | oucos no pais das
mar avi | has.

Fal ar em poder (ou aquil o que poderianos denom nar jogo do

poder) nos renete diretamente ao jogo do ser e do parecer,

ja que as instituicdes e conceitos que envolvem o poder
trabal ham exatanente com a tentativa de adesdo das duas
oposi ¢cbes. Qu seja, para a Rainha o que é verdadeiro é o que
ela vé ou aquilo que |he dizem ser verdade, ignorando
proposi tadanmente qual quer tipo de questionanento. Para o
poder instituido aquilo que parece, é.

Alice, que penetra no jardim (assimparece, mas € na verdade
0 canpo de criquete da Rainha), através da abertura em unma
arvore que a leva de volta ao inicio formal de suas
aventuras no pais das maravilhas ("in the long hall, and
close to little glass table/ naquela sala conprida e com a
pequena nesa de vidro"), ira observar em seu percurso

pequenos "fl ashs" desse | ogo.
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Logo no inicio ela se depara com os trés jardineiros: Dois,
Cnco e Sete, pintando uma roseira branca de vernel ho.

Mani festacdo clara do jogo do ser e do parecer, ja que a

planta "deveria" ser branca. Ura prineira superposicado de
j ogos se da quando "the one who had spoken first/aquele que
tinha falado prineiro" (o Dois), questiona o fato do outro
(o Gnco) afirmar que ouvira dizer gque o Sete nerecia ser
decapitado. A resposta de "That's none of your business,
Two!/ Nao é de sua conta, Dois!" transforma-se em um
atraente jogo linglistico quando se pensa que dois nais
ci nco somam sete.

Shi bl es(1974: 56) estende a relacdo nunérica das cartas para
a relacdo "social" das cartas do baralho, em que o que ¢
interesse de um €& de interesse de outro. Essa idéia é
reforcada em outro trecho da narracdo, quando Alice dial oga
com a Rainha e é inquirida sobre quem sdo aquelas cartas
deitadas de brucos (no verso todas as cartas sao iguais).
Mesno sabendo quem sdo (os trés jardineiros), a nmenina
responde: "It's no business of mne/Nao é da minha conta".
Shibles, de uma certa forma, critica Alice por essa suposta
indiferenca, pois, seguindo a linha da leitura por ele
enpreendi da, responsabilidade e senso de justica deveriam
ser preocupacdo de toda a comunidade, ja que todos estao
envol vidos na rede soci al .

Para ndés o jogo que foi estabelecido na prineira parte é
reforcado no bloco em questdo, ja& que Alice real nente néao

faz parte do conjunto das cartas do baral ho, ndo podendo
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"ser da conta" dela qual quer relacdo estabelecida entre os
el ement os do conj unto.
As cartas de baralho, alias, estdo inpregnadas de valor
sem ol 6gico. Ndo € a toa o fato de serem os sol dados (que na
hora do jogo de criquete servem de arcos), os jardineiros
(trabal hadores), os cortesdos e os infantes reais sinples
nuaneros. Shibles (p.57) lenbra ainda que o Valete em inglés
pode ser chamado de Jack ou Knave, sendo que Knave na
| i nguagem cotidiana significa tratante, velhaco. Carrol
optou por Knave, fazendo nmamis uma brincadeira com as
pal avras e seus sentidos, ja que nmais adiante no texto esse

nmesnb val ete sera acusado de roubo.

O jogo das dualidades negadas apresenta nesse capitulo trés

ocorréncias, todas com a nesnma intencdo - o logro. Logo que
Al'i ce conhece a Rainha de Copas, mnmesno di zendo para si mesma
gque eles (a Rainha e seus pares) nédo passavam de um baral ho
de cartas, ela diz "bem educadanente": "My nanme is Alice, so
pl ease your Majesty/ Mu none €& Aice, as suas ordens
Maj est ade”, denonstrando através da sua fala a aceitacao das
regras inpostas.

Em outro nonmento, questionados pela Rainha sobre se as
cabecas dos jardineiros ja terem sido cortadas, respondem
"Their heads are gone, if it please your Mjesty!/ Suas
cabecas se foram para servi-la, Mjestade!".

Ura dltima mani festacdo, nao mais em di 4l ogo com a Rai nha,
mas sobre ela (o que poderia nos conduzir a uma leitura da
oposi cdo dom nador/dom nado, em que a lingua permte unma

reversao da relacdo de dom nacdo através do logro): ao ser
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guestionada pelo Gato de Cheshire sobre o que achava da
Rainha Alice responde "Not at all (...) she's so
extrenmely...Just the she noticed that the Queen was close
behind her, listening: so she went on...likely to win, that
it's hardly worth while finishing the game/Nada em espe-
cial(...)ela é tdo extremanente...Exatanente neste instante
ela percebeu que a Rainha estava bem ao seu |ado, ouvin-
do...boa nesse jogo que vai ser muito dificil chegar ao
final da partida.”

Nesse capitulo VIII das aventuras de Alice observanpos um

fendénmeno sem ol 6gi co que denom nanos desvel anento do engano,

um sub-tipo de manifestacdo do jogo do ser e do parecer.
Pode-se fazer unma leitura em que todo o capitulo gira em
torno de situagcbes nas quais 0s personagens, de alguma
maneira, sdo obrigados a discutir os conceitos de ser e de
parecer. Vejanos suas mani f est acdes:

- Alice vé os jardineiros pintando a roseira branca de
vernel ho (para parecer vernel ha).

- No dialogo dos jardineiros, o Sete teria sido acusado de
| evar raizes de tulipa ao invés de cebolas para a cozi-
nhei r a.

- A descoberta de Alice de que eles faziam parte de um
baral ho de cartas.

- As cartas de brucos sao todas iguais, mas ao virar sao
di ferentes.

- Todo o0 episoddio do jogo de criquete |eva em conta que sao
as bolas ouricos, os tacos flam ngos e os arcos sol dados. A

intensa novinmentacdo dos soldados, a inquietacao dos
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flam ngos e as fugas dos ouricos desvelam o engano que
poderia se prolongar. (Esse episddio tanbém repete a

estrutura da corrida de comté, ja que o jogo de criquete da

Rai nha ndo temregras, nemtenpo delimtado.)

Qutra leitura possivel aponta para o percurso de Alice em
direcdo a aderéncia dos conceitos do ser e do parecer, ou
seja, em certo nonento Alice assune a |d6gica do pais das
mar avi | has passando a agir cono personagem do |ugar. Esse
percurso tem seu apogeu no episodio (Capitulo V) em que a
nmeni na, podendo voltar ao seu tamanho normal, opta por
di mnuir e conti nuar sua  vi agem conb ja vinos
anteriormente.

Alice, conpletanente envolvida com os personagens do pais
das naravil has, transforna-se ela nesnma em personagem A
partir dai, o que era curiosidade (com o Coel ho Branco) e
depoi s tentativa de entendi nento, de explicacao, de busca de
respostas (com o Rato) passa a ser um questionamento critico
gue passara por interferéncias fisicas (o episodio Bill o
Lagarto, o0 bebé-porco, a decisdo sobre com que tanmanho
ficar) e filosoficas (a conversa com a Lagarta e com a
Ponba). A descoberta que ira no final do texto resolver a
situacdo de vez, delineia-se no presente capitulo: eles
(aquel es que deci diam sobre seu futuro) n&o passavam de um
baral ho de cartas. Evidentenente, a descoberta desse fato
recoloca todo o pais das nmaravil has no nmundo onirico e néao
no nmundo real do qual Alice faz parte.

Quando no capitulo anterior Alice discute sobre o fato de

serem ou ndo todos loucos no pais das naravil has estaria
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t anbém enquadr ado nessa possivel aderéncia dos conceitos do
ser e do parecer.
O fato de ela abandonar o cha nmaluco nmesno com a situacao
nao apresentando nenhum risco para si, ao contrario dos
outros episoédios em que ela senpre foi sistenmaticanente
abandonada (o Coel ho que senpre sonme, o Rato, 0s aninmais em
volta da |agoa, a Ponba, a Lagarta, o Gato de Cheshire) ou
precisou fugir para salvar sua pele (Bill o Lagarto e o
Cachorrinho), nostra uma possivel tomada de consciéncia
sobre cono el a devera se conportar no | ugar.
Destacanbs aqui um jogo |inguistico que acabou por ficar
mais perfeito em portugués que no original. Ao saber que a
Duquesa fora condenada, Alice pergunta ao Coelho : "Wuat
for? said Alice. - Dd you say "Wat a pity!? the Rabbit
asked. - No, | didn't, said Alice. | don't think it's all a
pity. | said '"Wat for?'/ A que pena? perguntou Alice. -
Vocé disse Que pena!?, o Coelho perguntou. - Nio, eu nao
di sse, retrucou Alice. Nio acho que seja uma pena. Eu disse
A que pena?"
Capitulo I X
The Mock Turtle's Story/ A histéria da Fal sa Tartaruga
Apesar de terem 0S mnmesSnDS personagens e 0 nesSND cenari o,
Carroll optou por uma divisdo em dois capitulos (I X e X) do
epi sédio emque Alice encontra o Gifo e a Fal sa Tart aruga.
Dest aca-se do episodio, porém um prinmeiro novinento, ainda
no jogo de criquete da Rainha quando Alice reencontra a

Duquesa.
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Hoje em dia falar que certos alinentos podem causar reacdes
enoci onai s ndo é em absol uto coi sa despropositada. A ciéncia
noderna retonou conceitos anti gos (honeopatia, por exenplo),
adapt ando-os ao saber nmais recente. No século Xl X, porém a
afirmacdo de Alice que a pinenta poderia tornar as pessoas
mal - hunoradas, o0 vinagre azedas, a canomla amargas e as
bal as doces, ndo passa de devaneio infantil. Niao € a toa que
logo em seguida Alice conmeca a sonhar sobre se tornar
Duquesa um dia, uma naneira de Carroll "aliviar” a sua
bri ncadeir a.
Tanbém a oposicdo nmundo adulto/mundo infantil acaba
explicitado nas escolhas alinmentares dos dois |ados: os
tenperos fortes e o chad amargo para os vel hos estonmagos
sacrificados de umlado e a delicia do aglUcar de outro.
A noral da histéria que a Duguesa encontra em cada frase
dita por Alice, aliado a sua profunda ignoréancia (a Duquesa
classifica nostarda cono aninal, depois concorda sobre ser
um mneral), traz mais uma vez a questdo da fala oca, sem
"sentido". "Take care of the sense, and the sounds wll take
care of thenselves/ Tome conta do sentido e os sons tomaréo
conta de si nesnos.", € unma parodia do proveérbio popul ar
"Take care of the pence and the pounds wll take care of
t hensel ves/ Tone conta dos tostdes e os inteiros (libra)
tomardo conta de si mesnos” , eminglés um jogo |inguistico
gue poderia ser classificado conbo a o nmais belo de todo o
t ext o.
Apesar de privilegiar na frase o sentido, a Dugquesa

preocupa-se muito nmais com os sons, com as rinmas. Nao seria
158



6660006
fora de proposito incluir o dialogo que se estabel ece entre

Alice a Duquesa no jogo das dualidades negadas.

Quando a Duquesa discursa a respeito do ser e do parecer, e
Alice afirma que poderia entender nel hor o que estava sendo
dito se estivesse escrito, Carroll nostra-se em dia com as
teorias linglisticas da sua época, ja que sonmente com
Saussure (1915) comeca-se a pensar em una |linglistica da
fala. Se a escrita "fica" a fala "passa", € o gue se pensava
na época. Porém a genialidade do autor traz |ogo no dial ogo
gue se segue uma discussdo sobre o tema, com a Duquesa
oferecendo de presente tudo o que ela tinha falado até
ent 8o, cono se fosse um objeto concreto.

Mais um nmonento que gerara um discussdo bastante rica em
nosso trabal ho futuro de traducédo cultural, quando poderenos
exatamente aprofundar a proposta que elaboranos em 1.4.
sobre a questado fala X escrita em LI BRAS.

A oposicao falar (cono fazer)/ pensar, ja tratada em outros
trechos do texto, € retonada ainda uma vez pela Duquesa, ao
afirmar para Alice que pensar a fazia esquecer de falar e em
segui da questiona até nmesno o fato de a nenina estar
pensando. Alice ndo se aventura a dizer em voz alta o que
estava pensando, conb se O que se pensa devesse ficar
guar dado dentro del a.

Qutra questdo que €& novanente tratada por Carroll: a
oposi ¢cdo tudo X nada, ou, cono diria Del euze, a questédo do
limte. O Gifo, em duas falas seguidas, afirma prineiro
gue é tudo fantasia da Rainha pois nunca executam ni nguém e

depois que € tudo fantasia da Falsa Tartaruga, pois é tudo
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fantasia dela. A ém da proximdade espacial evidente, o
autor reafirma a repeticdo do enunciado pelo Gifo dizendo
que ele usara "very nearly in the sane words as before/
quase as mesmas pal avras que dissera emrelacdo a Rainha". E
conrb se o0 Gifo com sua fala tanbém partici passe dessa
repeticdo infinita de reacbes a fatos que senpre estariam
ocor r endo.
Mais uma situacdo-limte |levantada no episédio fica por
conta da Falsa Tartaruga di zer que antes ela teria sido uma
Tartaruga de verdade. Fica a pergunta: o que faz de uma
tartaruga, uma tartaruga? Cono sabenos ser uma brincadeira
carrolliana com a "Sopa de falsa tartaruga” inglesa, feita

comcarne de vitela, incluino-la no jogo do ser e parecer.

A histéoria contada pela Falsa Tartaruga nmerece uma atencao
especi al pela quantidade de jogos I|inguisticos encadeados
freneti canente:

- A Velha Tartenrruga (Uchoa Leite optou por Torturuga,
el aborando uma brincadeira com o fato de "aprender com el a
ser uma tortura”) que emingl és joga com as palavras turtle
-tartaruga de &gua salgada e tortoise -tartaruga de agua
doce. "Tortoi se because he taught us".

- 0S nones dos cursos: "Washi ng/ Lavagent, que conb observa
Alice é bastante inpréoprio para una escola no mar; "Reeling
and Withing/ Enrolacdo e Contorcdo"; as quatro operacoes
matematicas "Anbition, Distraction, Uglification and Deri-
sion/ Anbicdo, Distracdo, Enfeiacdo e Derrisao"; "Mstery,
ancient and nodern/Mstério antigo e noderno"; "Seao-

graphy/ Marografia”; Drawling, Stretching and Fainting in
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Coils/ Arrastanento, Esticanento e Desmaio em Bobinas”;
"Laughing and Gief/Ri sando e Desgosto".
Em Cratilo encontranos a origemda palavra nés. "Més vem de
nei ousthai, o que sofre dimnuicdo" (Platéao,1973:153). O
fato de, para nés, o nés iniciar em um dia 1 e seqguir
"crescendo" até o dia 28, 30 ou 31 gera um sentinmento de
estranheza di ante dessa possi bilidade de "di m nui cao". O que
Carroll faz emseu jogo linguistico € aproveitar a simlari-
dade fonética das pal avras | essons e | essen, porém para nos
| ei tores privilegidos o jogo \vai muito além dos
significantes e traz nmais uma vez a discussdo tantas vezes
retonmada pelo autor no texto. Afinal o que € o tenpo?
A exenplo de outros personagens questionados por Alice
durante sua viagem o Gifo recorre ao jogo do ilogisno para
encerrar a discussao. Ap6s um di alogo em que perguntas sao
respondi das tentando privilegiar a |d6gica, a nenina chega a
concl usdo que no décino-prineiro dia seria feriado na escol a
da Falsa Tartaruga com a concordancia da nesma . Alice
continua seu questionanento na nmesna |inha, querendo agora
saber se no déci nb-segundo dia tanmbém seria feriado. "That's
enough about |essons”, the Gyphon interrupted in a very
decided tone. "Tell her something about the ganes now
"Chega de licbes", o Gifo interronmpeu em um tom deci di do.

"Conte a ela sobre os jogos agora.”

Capitulo X
The Lobster-Quadrille/ A danca da Lagosta
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Mais unma vez a lingua é usada para o logro. Alice, que no
inicio das aventuras apavorou o0 Rato e o0s outros
ani mai zi nhos fal ando sobre sua gata Dinah e um cachorrinho
agora afirma que nunca fora apresentada a uma | agosta. Cono
normal mente no nundo real ndés nado sonbs nesno apresent ados
aos nossos alinmentos, ndo se pode dizer que Alice nentiu
nesse caso. Quando nmis adiante a nenina coneca a dizer que

ja vira uma enchova no jan...(tar)/"at dinn__ " e suspende
sua fala a tenpo de transformar Jan em um lugar, o0 que
podenos afirmar ter acontecido é a sua conpreensdo da
capaci dade mani pul adora da |ingua.

A cancdo da danca da |lagosta, que da& nonme ao capitulo,
guando joga com o fato que quanto nmais |onge da Inglaterra,
mais perto da se esta Franca, apresenta duas possibilidades
de leitura bastante interessantes: a aninosidade entre os
dois paises (que se transformou em certo nonmento historico
na Qierra dos Cem Anos, perpetuando inclusive a situacéao),
gque no Capitulo Il quando Alice levanta a hipétese de ser o
Rato francés ja tivera uma prineira nmanifestacdo; e o
rel ativisnmo de todas as coi sas.

Se tenos durante todo o texto um enbate entre o fazer e o
pensar, que ja discutinbs em varias ocasi des, poder-se-ia
di zer tanbém que existe um enbate entre o pragmati sno ingl és
e o0 racionalisno francés. Por outro |ado, quando Carrol
afirma que existe simoutra praia do outro |ado e

gue quanto mais longe se esta da Inglaterra mais perto se
encontra da Franca, tudo que possa ser considerado "limte"

acaba perdendo sentido. O fato de o texto transitar todo o
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tenpo pelos "dois |ados da npeda"” enfatiza exatanente o
relativisno de tudo. Se ha uma licado de noral em Alice,
certanente é essa.
Dei xando de lado as questdes filosoficas, siganbs com o0s
jogos |inguisticos. "Whitings/Enchovas” gue sao escovas,
ja& que os sapatos no mar nao sdo escovados mas "enchovados”
(Whiting além de ser um tipo de peixe tanbém é sinbdnino de
giz em p6 usado em pinturas, o que em inglés gera um duplo
jogo |inguistico).
"Wth what porpoise? Don't you nean 'purpose ?/ Com que
del fin? Vocé ndo esta querendo dizer 'com que fim?" (Linda
traducdo de Uchoa Leite! ). O que poderia parecer em um
prineiro nonent o apenas um jogo de significantes
por poi se/ boto e purpose/ proposito, com a resposta da Fal sa
Tartaruga "I nmean what | say/ Eu quero dizer o que disse",
enriquece-se com a (reiterada) reflexdo sobre os propésitos

da | ingua.

Capitul o Xl

Who Stole the Tarts?/ Quemroubou as tortas?

Alice, que "had never been in a court of justice before, but
she had read about them in books, and she was quite pl eased
to find that she knew the name of nearly everything there/
nunca estivera nunma corte de justica antes, mas ja tinha

lido sobre elas nos livros e estava satisfeita por perceber
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gue sabia o none de quase tudo em volta", protagoniza nais

uma vez unma nanifestacdo do jogo do saber. Nos prineiros

capitulos do texto havianpbs listado inuneras ocorréncias
desse jogo, que foram di mnuindo a nedida que a nenina nais
e nmais se envolvia na l|logica do nundo das maravilhas e
passava a atuar em conform dade a el a.

E interessante observanpos que Aice percorre nesses dois
capitulos finais o cam nho inverso, coincidindo como fina

das aventuras. Extremanente critica e conparando todas as
situacbes que acontecerdao de agora em diante com seu nundo
real, € inevitavel que Alice volte para casa, ja que 0S seus
conceitos do ser e do parecer nais una vez se afastame ela
ndo nmais pode participar cono personagem do mnundo das
mar avi | has.

Ja vinos no capitulo VIII que o poder é alvo das

criticas de Carroll. O fato de o Rei ser tanbém o juiz do
tribunal e os jurados alguns dos animais nais idiotas do
|l ugar (conmo Bill o Lagarto), retoma com fina ironia a
di scussao iniciada anteriornente.

Logo depois de ser lida acusacdo ao Valete de Copas, que
teria roubado as tortas da Rainha, nosso bom Rei (o nesno
que libera o prisioneiros de serem decapitados) quer que
seja dado o veredicto. Pelo jeito ndo sdo apenas os jurados
desi nf or nados. . .

Gs depoi nentos das testermunhas nédo ficam atras em ternos de
clareza de idéias e possibilidades de se saber a "verdade
objetiva" dos fatos. Quando o Chapeleiro relenbra unma data,

gqgue €& contestada pela Lebre de Marco e pelo Leirédo, os
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j urados somanm nas e dividem por trés para obter o resultado.
Ao afirmar para o Rei que o chapéu que portava ndo era seu
(j& que conp fabricante provavelmente o venderia depois) a
testemunha é acusada de roubo. A lingua, que serve para o
| ogro, pode (é evidente) servir para ser |ogrado...
O Chapeleiro, que se coloca diante da corte senpre conmb um
" poor man/ pobre  homent, denonstra sua fragilidade
exatamente através do um di scurso confuso. Um jogo |inguis-
tico, intraduzivel em portugués, resune toda sua atrapa-
| hacdo : "..and the twinkling of the tea.... The tw nkling
of what? said the King. It began with the tea, the Hatter
replied. O course twinkling begins with a T!/...e a cinti-
|l acdo do cha... A cintilacdo do qué?, perguntou o Rei. Ea
coneca com C, o Chapeleiro retrucou. E |06gico que cintilacéo
coneca comC".
O Rei, que seria o representante do discurso do dom nador
(no sentido de domnar a lingua e tanbém no sentido
politico), sentencia para o Chapeleiro que mais uma vez diz
ser um "pobre horment: "you're a very poor speaker/ vocé €& um
orador nuito pobre".
Qutro aspecto da justica satirizado por Carroll €é o da
| i berdade de pensanento possivel. Dois pobres porcos-da-
india sédo "supressed/abafados” pelos oficiais. A idéia é
muito proxima a de se "sufocar” una revolta, por exenplo. SO
gue no nundo das maravil has os objetos de "abafanmento"” sao
col ocados dentro de um saco cuja boca se fecham com corddes

e sobre o qual sentamse os oficiais de justica. Mis unma
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vez o0 autor da um sentido concreto a um jogo de

significante.

Capitulo Xl

Alice's Evidence/ O depoinento de Alice

Conb se tudo nédo passasse de um grande jogo |inguistico,
Carroll nos brinda durante todo o texto com inuneras
mani f est acbes das possibilidades da |inguagem Nesse ultino
capitul o, ha duas sequéncias que poderiam resumr (se iSSO
fosse possivel) a visdo do autor sobre essas possi bilidades.
Em um dialogo do Rei com Alice e com a internediacdo do
Coel ho Branco, discute-se exatanente sobre algo que tanto
pode ser inportante quanto desinportante (inportant e
uni mportant), sendo que o0 Rei busca a solucdo correta
através da repeticdo e observacdo sobre qual delas soaria
mel hor.

Apesar de partir de uma |lei conpletanente fora de propdsito
para qual quer |ugar que ndo fosse a Terra dos G gantes, "A
persons nore than a mle high to | eave the court./ Todas as
pessoas com nmais de um quildmetro e neio de altura devem
abandonar o recinto do tribunal.", uma vez mais Carroll toca

na questao da perspectiva do outro. Quando Alice afirma nao

ter mais de umquildnetro e neio e a Rainha retruca que ela
tem quase trés € a visdao da crianca que envolve a
relativizacdo do tamanho. Ha uma inversao de papéis bastante

interessante (jogo dos papéis trocados ), j& que € a

poderosa Rainha (e o Rei, €& claro) que estad assustada com
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Alice. A nenina, na visdo daqueles personagens, € uma
espeéci e de nonstro.
Podenos tanbém encarar essa manifestacdo conb nmais um
indicio do imnente retorno de Alice para casa, ja que nesno
os personagens do mundo das naravil has ndo nais a véem cono
uma igual (a exenplo do que j& ocorrera no inicio da
histéria com o Rato e com o0s animaizinhos no inicio da
narrativa).
Ura carta que ndo é enderecada a ninguém que no final €& unma
poesia, cuja letra ndo € do prisioneiro e ndo tem assinatura
no final, é usada cono prova contra ele. O texto escrito €
perigoso, distante no tenpo e no espaco daquele que o
produziu. A fala pode ser contestada inediatanmente, nao a
escrita. Aquela carta poderia ter realnente sido escrita
pelo Valete, ja que poderia ter sido escrita por qual quer
per sonagem do nmundo das nar avi |l has.
Assim mais uma vez Carroll coloca-se diante do seu tenpo
j @ que apenas em 1915 a proposta saussuriana de linguistica
da fala € publicada.
A falta de sentido nos versos é apontada por Alice. O Re
responde que "Se ndo ha sentido neles, isso livra o mundo de
um i ncébnodo, vocé sabe, n&o preci sanbs procurar um.."
Mesno assim ele fica procurando |ler nas entrelinhas, procu-
rando talvez um sentido oculto. Poderianos entender essa
mani f estacdo cono um possivel aviso de Carroll para seus
futuros criticos?
O fim da viagem pelo pais das naravilhas é narcado pelo

grito de Alice: "Vocés nao passam de um baral ho de cartas!".
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| medi at anente suas palavras a trazem de volta ao nmundo
real, onde sua irm@& mais vel ha afasta delicadanente fol has
nortas que tonbaram da arvore sob a qual se encontravam GCs
per sonagens, que "ndo passam de um baral ho de cartas" sao,
na verdade, apenas al gunmas fol has secas. ..

Al'i ce sonhara, nada daquil o aconteceu. Mas ela conta
para a irnmd suas aventuras que | ogo depois se pOe a sonhar o
mesno sonho. Poréma irm@8 é nais velha e leva para o nundo

das naravil has seu jogo do saber nuito mai s bem estruturado.

El a ndo poder& por si propria deixar de saber que cada som
da natureza corresponde a um daquel es "sonhados” no pais das
mar avi | has.

Mas el a tanmbém sabe que Alice continuara fazendo ol hinhos
bril harem com suas historias porque Alice é literatura . E
no grande jogo que € a literatura as experiéncias podem ser

repetidas infinitanente.
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Eco(1994:12) em seu Seis passeios pelo bosque da ficgéo,

retoma, no titulo de sua obra, Italo Calvino (Seis propostas

para o0 préxino mlénio) e Jorge Luis Borges (O jardim dos

cam nhos que se bifurcan: "Msnb quando ndo existem num

bosque tril has bem defini das, todos podem tracar sua propria
trilha, decidindo ir para a esquerda ou para a direita de
determ nada arvore e, a cada arvore que encontrar, optando
por esta ou aquel a direcdo."

Quando se chega a um nivel de sofisticacdo intelectual que
permte ao sujeito saborear sem problenmas esse tipo de
citacdo, o que significa exatanente ter lido os |livros sobre
0os quais Eco discorre, ter lido as obras anteriores (e
preferencial mente as posteriores) dos autores referidos e
est abel ecer as |igacbes sobre o que eles falam parece que
se chegou a um | ugar especial reservado a poucos.

La, pode-se ter a visao privilegiada, "superior" e superior,
de muitos e nuitos cam nhos que |levam a todos e a nenhum
| ugar .

Al guns desses sujeitos aos quais nos referinbs poderiam
dizer que uma figura para definir a inmagem que se tem "la
debai x0" & umenornme e infinito labirinto. NOs concordaria-
nbos com esses sujeitos. Bela figura para representar essa
conmpul sdo humana para escrever sobre vidas, nmedos, sonhos.
Essa conpul sd&o hunmana para entender porque se escreve sobre

vi das, nedos, sonhos.
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Miito bem instal ados, ao |ado dessas pessoas tao especiais,
estivenos por um tenpo. E |a enbaixo no labirinto estavam
Alice e Carroll, e todos os surdos de todo o mundo, e o0s
| i nglistas e os filosofos, e os artistas, e cada vez nais
gente chegando, até percebernbs que "l& enbaixo" estava
ficando cada vez nmais perto do "aqui emcinm".
Descobrir que o nundo das nmaravil has ndo passa de um baral ho
de cartas, ou de folhas secas caindo sobre o rosto no
despertar de um sonho, conb aconteceu com a nossa querida
Alice, e entender que o labirinto é senpre nmaior do que
pensanpbs € exatanmente a nmesma coi sa.
Quando uma dessas pessoas tao |etradas se depara com um
grupo de surdos conversando em sua Lingua de Sinais é bem
provavel que ache aquilo interessante, claro, que |inguagem
tdo expressiva, que beleza plastica, quantas possibilidades
de se refletir a respeito! Ela pode continuar sentada em seu
banco de observador, pode considerar a respeito e el aborar
nuitas teorias. Ela pode reunir todo seu conhecinmento e
escrever uma di ssertacdo de nmestrado nmuito interessante, que
ira contribuir emmuito para o desenvolvinmento cientifico da
sem ol ogi a, por exenpl o.
Mas ela podera olhar um pouco mais de perto e tentar
real mnente conpreender o que significa aquilo. Parecer e ser.

O nundo real e o mundo das aparéncias. Conb vinos em Ali ce,

gqgual €é o ponto I|imte? Onde termna o0 espagco para
teorizarnmos a respeito de uma lingua com tantas
especi fi ci dades, que, evi dent enent e, encant a aos

pesqui sadores, e coneca a realidade? Ura realidade de dor,
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de sofrinento, de ignorancia no sentido literal da pal avra.

No Brasil, ja dissenbs, a conunidade surda constitui-se em
uma mnoria linguistica espalhada em pequenos grupos por
todo o pais. Umpovo sem historia.

E nuito pouco apenas encantar-se e refletir a respeito da
LI BRAS, nmesnb que iSsSO seja O prineiro passo necessario. E
preci so fazer nais.

O saber cientifico que, cono pretendenos denonstrar no
presente trabal ho, contribuiu de nmaneira bastante destrutiva
para o desenvolvinmento do individuo Surdo, tem uma conta a
pagar. Essa dissertacdo, com sua proposta de respeito tota

a LIBRAS enquanto lingua natural e sua valorizagcdo em
trabal hos artisticos da conuni dade surda, visando o futuro
aproveitanento na educacdo fornal desses i ndividuos,

pretende ser apenas um ponto de |uz entre o0s nuitos

necessarios para ilumnar esse inmenso |abirinto.
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Este estudo constitui-se emunma |eitura sem ol 6gica do texto
Alice no pais das maravil has visando sua futura traducao
para a LIBRAS (Lingua de Brasileira de Sinais). Cono ja se
apresenta no titulo, trata-se de uma proposta de traducao
cultural, terno que conceitua o trabal ho de interacdo em néao
dupla de duas linguas e duas culturas em contato. Al ém do
| evantamento da fundanmentacédo teodrica linglistica e sem o-
| 6gica necessarias, o0 estudo aborda historicanente a
educacdo de surdos em vari os paises do nundo encontrando na
filosofia educacional do bilinguisnm para surdos o ponto de

convergéncia para o qual rumam tanto as pesqui sas quanto a

pratica.
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ABSTRACT

This study is a semological reading of the Alice's
Adventures in Wnderland aimng at its future translation to
LI BRAS (Brazilian Sign Language). As indicated in the title,
it is a proposal to a cultural translation, neaning an inte-
raction between two |anguages and two cultures in touch.
Fart her than raising the necessary |linguistics and
sem ol ogi cal theoretical grounds, this study historically
approaches the deaf education in several countries of the
world finding the bilingualism educational philosophy for
deaf people as the converging point between research and

practice.
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