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RESUMO

O Estado de Santa Catarina implantou uma nova politica linguistica em relacdo a
educacdo das pessoas surdas. Na anterior politica os surdos eram ensinados a partir de
uma perspectiva monolingiie do portugués tanto na forma oral quanto escrita. Essa
perspectiva educacional era embasada a partir de uma viséo clinica da surdez.

A nova politica linglistica adota a perspectiva cultural do povo surdo e um
ensino bilinglie com libras e portugués dentro da rede estadual de educacdo. Para a
implantacdo desta politica linglistica houve um primeiro momento de planificacdo com
0 estudo dos problemas e dificuldades que os portadores de necessidade especial
apresentavam nesta rede de ensino. A partir dos resultados obtidos dessa pesquisa, dos
novos estudos sobre as linguas de sinais e sobre os surdos, que deram o embasamento
tedrico para essa propostas, e pelo movimento e luta da comunidade surda, planejou-se
uma nova politica de educacéo.

A nova politica do Estado de Santa Catarina prevé turmas em libras para as
séries iniciais do ensino fundamental e a atuacdo de um intérprete de libras/portugués
para as séries finais e para o ensino médio. O portugués € ensinado com segunda lingua
na modalidade escrita. Entretanto a coexisténcias de duas linguas no mesmo espago nao
é pacifica, havendo uma zona de conflito. Para analisar esta zona de conflito entre a
libras e o portugués dentro da escola estudou-se a atitude linguistica dos professores e
funcionarios dentro do espaco escolar e o status linguistico da libras.

Os resultados obtidos foram que os professores embora apresentem uma
tendéncia de reacdo positiva em relacéo a libras e ao educando surdo ainda persistem
informacgdes equivocadas sobre ambos que podem comprometer o processo de ensino e
aprendizado. Também verificou-se que aparentemente o status linguistico da libras esta
aumentando, pois ela passou de uma circulagéo restrita entre os pares surdos para estar
circulando em outros espacos, com uma projecdo futura de ampliacdo desses espacos.
Todavia o portugués se apresenta como uma lingua de prestigio maior do que a libras.

Para a atual politica fica o desafio de desenvolver acdes que busquem sanar
alguns dos problemas encontrados, como a ndo capacita¢do do corpo docente como um
todo, os preconceitos advindos de falta de informacédo e a desigualdade de forgas entre a
libras e 0 portugués.

Palavras chave: Politica linglistica, educacdo de surdos, status linguistico e atitude
linglistica.



ABSTRACT

The state of Santa Catarina has implemented a new linguistic policy as
concerning Deaf people education. Former policy used to consider Deaf people teaching
from a monolingual perspective of Portuguese in both oral and written forms. This
educational perspective was based on a clinical vision of deafness.

The new linguistic policy adopts a cultural perspective of Deaf people and
bilingual teaching -Brazilian sign Language and Portuguese- in the state school system.
For the establishment of the new linguistic policy there was a previous planning. This
planning consisted of a study of the problems and difficulties faced by special needs
bearers in the state school system. The results obtained in the research, in addition to the
new studies about sign languages and Deaf people which provided the theoretical basis
for the proposals, plus the Deaf community move and struggle originated a new
education policy for Deaf people.

The state of Santa Catarina new policy establishes that Brazilian Sign Language
has to be taught in Deaf children’s groups in the initial grades of primary school. It is
also established that a Brazilian Sign Language/Portuguese interpreter performs in the
final grades of primary school and in high school groups. Portuguese has to be taught as
the second language in written form. However, the living together of two languages in
the same room is not a pacific one. There is a conflict zone. Thus, the linguistic attitude
of teachers and the other workers inside the school space as well as the linguistic status
of the Brazilian Sign Language have been studied, in order to analyze the conflict zone
between the Brazilian Sign Language and Portuguese inside the school.

The results show that teachers tend to react positively as concerning Brazilian
Sign Language and the Deaf learner. However, there is a persistent misinformation
about both which may interfere in the teaching-learning process. It has also been
concluded that the linguistic status of Brazilian Sign Language has been apparently
increasing since there was a change in its use. From restricted to the Deaf communities
Brazilian Sign Language started to be used in other social spaces as well. And there is a
projection of widespread use of the language in the future. Portuguese, on the other
hand, is a more prestigious language than Brazilian Sign Language.

It is a challenge for the people who have designed the present Deaf people
education policy to carry out actions in order to solve some of the problems found. The
lack of specific preparation of the teachers’ board of a school, prejudice resulting from
lack of information and the unbalance of forces between Brazilian Sign Language and
Portuguese are some examples.

KEY WORDS: linguistic policy, Deaf education, linguistic status, linguistic attitude
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O ESTUDO

Devemos olhar além das aparéncias.

Neste presente trabalho procuro analisar a nova politica linglistica em relagdo a
lingua brasileira de sinais, libras, que foi implantada na rede estadual de ensino do
Estado de Santa Catarina.

Quando se consulta a bibliografia referente sobre politicas linglisticas produzida
por Perret (2001), Appel e Muysken (1996) e Calvet (1997) esses autores apresentam
varias ferramentas que possibilita uma analise para o planejamento, implantacdo e
avaliacdo de uma politica linguistica.

Entre as ferramentas disponiveis, neste trabalho selecionei duas delas, o estudo
do status linglistico da libras, focando o Estado de Santa Catarina e a analise das
atitudes linguisticas dos professores e funcionarios das escolas pélo.

A primeira ferramenta permite 0 mapeamento dos locais onde a libras circula e
permite verificar se ha uma expansao do uso da libras. A segunda ferramenta, a analise
da atitude lingistica, possibilita identificar se h4 algum preconceito e/ ou resisténcia em
relacdo ao uso da libras na escola e em relacdo a presenca da pessoa surda pelos

profissionais destas. Outro motivo para a selecdo destas duas ferramentas foi que o

! Escola pélo séo as escolas da rede estadual de ensino de Santa Catarina que foram selecionadas sediar a
politica de educacgdo de surdos. Os critérios para sua sele¢do se encontram em Santa Catarina (2004),
paginas 40 e 41.
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status linguistico de uma lingua influi nas atitudes linguisticas (APPEL E MUY SKEN,
1996, p. 34 - 35).

Esta analise pode fornecer dados para uma planificacdo que vise diminuir o
preconceito e/ou resisténcia existente para que a nova politica linglistica continue a ser

implantada e efetivada.

Assim, este trabalho tem como objetivo geral:
a) A analise da politica linguistica em relacdo a libras implantada na rede
estadual de ensino de Santa Catarina.

Os objetivos especificos sao:
1. Analisar o status linglistico da libras;
2. Verificar a atitude linguistica dos professores e funcionarios das escolas
polo do Estado de Santa Catarina;
3. Verificar se a politica linglistica implantada contribui com a elevacao do
status linglistico da libras e se proporciona a alteracdo da atitude

linguistica.

Para realizar este estudo trago uma revisao bibliografica que embasa a discussao
sobre a politica linglistica do Estado, nesta ha argumentos que corroboram com a
necessidade e importancia da criacdo desta politica linglistica pelo Estado de Santa
Catarina.

Antes de iniciar esta pesquisa ficava me perguntado sobre como se dava a
formacgéo do grupo cultural dos surdos, pois a maioria dos surdos séo filhos de pais
ouvintes e ndo sdo destes que aprendem os valores culturais do Povo surdo? e nem a
libras. Também me inquietava a questdo da polaridade entre a visdo clinica e a visao
cultural sobre os surdos. Essas questfes para mim sdo importantes, pois me auxiliam a
delimitar a que grupo cultural estou me referindo.

Com a delimitagdo do que é o Povo surdo inicio uma discusséo sobre os direitos
lingtisticos dos surdos. Facgo isso através de uma analise da producéo de discursos sobre

0s surdos numa literatura especializada, tendo uma grande expressdo em materiais

2 Povo surdo aqui ndo me refiro a um grupo étnico, ou a uma determinada regio, mas sim numa
perspectiva cultural. No final do capitulo | trato desta discussdo.
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relacionados a educacdo e as linguas de sinais. Nesses textos encontramos ouvintes
escrevendo sobre o0s surdos e também os textos produzidos por autores surdos.

Ao trazer os estudos dos autores procurei discutir e analisar com o intuito de
evidenciar as discussdes presentes na literatura especializada e as possiveis influéncias
dessas nas politicas linguisticas adotadas no Estado de Santa Catarina.

Ap0s essa discussdo, procurando lancar uma base para a analise da nova politica
linglistica no Estado de Santa Catarina, apresento e utilizo duas ferramentas: a anélise
do status linguistico da libras e as atitudes linguisticas dos professores e funcionarios
das escolas p6lo em relacdo a libras e ao surdo.

Para analisar o status linglistico foi elaborado um questionario fechado que
procura verificar a lingua que os surdos estdo usando, nos diferentes locais de interacédo
social. A construcdo desse questionario foi embasada nas consideragBes feitas por
Fishman (1965) e trazidas por Appel e Muysken. Eles trazem:

El ambito adopta la organizaciéon social como base conceptual.
Cuando los hablantes usan dos lenguas, es obvio que no usan las dos
en todas las circunstancias: en determinadas situaciones emplearan
una lengua, y, en otros momentos, la otra. Esta percepcion general ha
sido analizada por Joshua Fishman en varios articulos, en los que
estudiaba a los puertorriquefios de Nueva York, y este trabajo se
convirtié en el conocido informe Bilingualism en the Barrio (Fishman
et al. 1968a). El punto de partida para Fishman (1965) fue la
pregunta: ;quién habla qué lengua, con quién y cuando? (Appel e
Muysken, 1996 p. 38).

Foi pensando nessa pergunta feita por Fishman, ao elaborar o seu trabalho de
pesquisa, que me embasei para a construcdo do questionario sobre as situacdes e as
linguas usadas nestas situacGes para obter o status linguistico da libras. Esse
questionario apresenta situacfes relacionadas a educacdo, a familia, a religido, ao
trabalho, aos amigos, as associagdes e as instituicdes. Esses locais foram selecionados,
pois apresentam uma gradacdo das situacGes de interacdo social, desde as menos
formais até as mais formais. Com isso procura-se detectar possiveis especializaces
funcionais das linguas envolvidas. (Appel e Muysken, 1996 p. 47).

Em conjunto faco uma série de perguntas relacionadas sobre a libras e o
portugués e sobre o ensino da libras. Essas questdes tém o objetivo de analisar as
percepgdes dos entrevistados sobre as linguas envolvidas, sobre a proficiéncia deles
nessas linguas, sobre a relacdo entre eles, as linguas e as interagdes sociais. A base

inicial da formulacdo destas questdes foi o estudo que Quadros (2006) fez sobre a
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proficiéncia dos alunos surdos da rede Estadual de Educacdo de Santa Catarina. Tive
conhecimento dessa analise durante a sua execucdo gque objetivava 0 acompanhamento
da implantacdo da proposta das Escolas P6élo no Estado. Na elaboracéo destas perguntas
acrescentei outras ndo realizadas pela autora com o intuito de conseguir retirar deles as
percepcOes que eles tinham sobre as linguas dessa anélise. Assim, parte das questdes
possibilita uma comparacdo com os dados obtidos por Quadros (2006).

O questionario foi aplicado com alguns alunos surdos que estdo fazendo o curso
de licenciatura em Letras Libras pela UFSC, curso este que é realizado na modalidade a
distancia e conta, agora em 2007, com 500 alunos distribuidos em nove pdlos pelo
Brasil. Destes alunos, mais de 450 sdo surdos e 28 deles colaboraram comigo nesse
estudo. Os surdos entrevistados, em sua maioria do polo da UFSC, eram de Santa
Catarina e Parana, com alguns poucos dos outros Estados. Ao se observar o perfil dos
entrevistados, entretanto, nota-se que a educacdo que eles tiveram na infancia é
diferente da que os alunos de hoje estdo tendo nas Escolas Polo de Santa Catarina. A
principio, eu tinha visto que as criancas que hoje estdo estudando ainda sdo pequenas,
estdo cursando o ensino fundamental, principalmente nas séries iniciais. Essas ndo tém
uma grande mobilidade social, o que dificultaria fazer uma analise desse grupo. Assim
eu selecionei os alunos do curso de licenciatura em letras libras, pois sdo surdos adultos.
Muitos dos alunos do curso de letras convidados a fazerem essa entrevista ja sdo
professores e sdo lideres nas comunidades surdas de sua regido. Eles apresentam uma
grande mobilidade social e participam em varios espacos. Alguns estdo fazendo a sua
segunda graduacdo e ja trabalham na educacdo. Assim, sdo pessoas que tém grande
influéncia na formacdo dos discursos dos surdos e que dialogam com os educadores de
surdos dessas comunidades. Todavia a realidade destes surdos provavelmente é
diferente da grande maioria das pessoas surdas de Santa Catarina. Dessa forma os dados
apresentados ndo podem ser indiscriminadamente aplicados a todos os surdos, eles
representam a realidade do grupo estudado. Mas mesmo assim esses dados sao
relevantes, pois nos dao um indicativo da circulacdo da libras, seu status, possibilitando
discutir com outros estudos. Além disso o material coletado nos d& indicios para o
acompanhamento e avaliacdo da implantacdo e continuidade da nova politica linglistica

que esta sendo implantada. Esses questionarios, podem ser visualizado no anexo 2.
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A outra ferramenta para analise da politica linguistica é o estudo sobre a atitude
lingtistica dos professores e funcionarios das escolas polo em relacdo a libras e ao
surdo. Para realizar o estudo sobre as atitudes linguisticas foram realizados entrevistas
semi-estruturada e um teste de atitude linglistica. O uso destes dois instrumentos se
justifica pela dificuldade de conseguir mensurar as atitudes.

Para detectar as atitudes eu e meu orientador sentamos e conversamos sobre as
possibilidades existentes, inicialmente planejamos a aplicacdo de um teste de atitude
linglistica, o teste de Lambert. Em conjunto aplicando uma entrevista semi-estruturada,
com questdes relacionadas a libras, aos surdos e a educacao.

O teste de Lambert foi concebido para verificar as atitudes que a pessoa tem
sobre outra pessoa atraves da lingua apenas, assim retirando outros estereotipos ligados
a aparéncia fisica da pessoa. Para esse teste se utiliza gravacbes da voz, geralmente a
leitura de um pequeno texto e é feito questionamentos a pessoa estudada estimulando-a
a fazer julgamentos de personalidades, como seria a pessoa a qual ela estava escutando
a voz, se ela é bela, é sagaz, € gorda, etc. Esse teste € muito eficiente e traz resultados
plausiveis e diretos sobre a atitude das pessoas em relacéo a lingua e ao grupo analisado
(LAMBERT & LAMBERT, 1975, p. 108).

A dificuldade da aplicacdo deste teste esta justamente na modalidade da libras,
pois, esta sendo uma lingua viso-espacial ndo tem como mostra-la a uma outra pessoa
desvinculando a lingua da imagem do sinalizador. Dessa forma o teste teve que sofrer
modificagdes. Conversando com Ronice de Quadros achamos uma proposta interessante
para ver as atitudes das pessoas em relacdo a libras. Existem alguns mitos que fazem
parte do senso comum das pessoas na sociedade e que ainda persistem, pois 0s
educadores de surdos e os intérpretes de lingua de sinais com relativa freqiiéncia sdo
questionados sobre esses mitos e precisam fazer esclarecimentos aos leigos. Quadros e
Karnop (2004) em seu livro descrevem seis mitos e fazem as argumentacdes linglisticas

que os desmistificam. Esses mitos sdo:

1 — A lingua de sinais seria uma mistura de pantomima e gesticulagdo
concreta, incapaz de expressar conceitos abstratos.

2 — Haveria uma Unica e universal lingua de sinais usada por todas as
pessoas surdas.

3 — Haveria uma falha na organizagdo gramatica da lingua de sinais
que seria derivada das linguas de sinais, sendo um pidgin sem
estrutura propria, subordinado e inferior as linguas orais.
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4 — A lingua de sinais seria um sistema de comunicacdo superficial,
com conteldo restrito, sendo estética, expressiva e linguisticamente
inferior ao sistema de comunicacéo oral.

5 — As linguas de sinais derivariam da comunicagdo gestual
espontanea dos ouvintes.

6 — as linguas de sinais, por serem organizadas espacialmente,
estariam representadas no hemisfério direito do cérebro, uma vez que
esse hemisfério € responsavel pelo processamento de informacédo
espacial, enquanto que o esquerdo, pela linguagem. (QUADROS &
KARNOPP, 2004, p. 31-37).

Utilizando destes mitos elaborei um questionario que provocasse respostas que
dirigiam a eles, também sobre o educando surdo e sobre a libras para ver as atitudes que
as pessoas tém. No teste de Lambert se faz perguntas onde o entrevistado faz juizos
sobre a pessoa de quem esta escutando a voz. Com essa alteragdo mostro um video em
libras e devido a modalidade ndo consigo esconder o locutor, entretanto as perguntas
sdo direcionadas em relacdo a lingua de sinais e aos surdos e ndo sobre a pessoa que
esta sinalizando. O questionério ficou estruturado da seguinte forma:

a. Informacdes gerais sobre o entrevistado;

b. Leitura de um texto em portugués e a visualizacdo da traducdo desse texto em
libras. O texto usado foi o de Daniel 8:20-22. Nesse video em libras o sinalizador estava
vestido de terno;

c. Em seguida eram respondidas as sete primeiras questdes;

d. Via-se um segundo video, onde o sinalizador V.B. faz uma descricdo do seu
trabalho, montagem de carroceria de 6nibus.

e. Respondiam-se as 15 restantes perguntas, num total de 22.

O questionario do teste de atitude estdo no anexo 3.

A outra forma de obtencao de dados foi através de uma entrevista com o objetivo de
obter mais elementos sobre a atitude linguistica em conjunto com informacdes do
relacionamento dela com a escola, com a intérprete e com 0s surdos. Essa etapa foi
abordada com uma entrevista semi-estruturada, gravada em fita cassete e posteriormente
transcrita.

A transcricdo do das entrevistas foi fiel as falas, ndo se fazendo alteracdo para o
padrdo escrito do portugués culto. Nesta transcricdo ha as pausas prolongadas com o
uso das reticéncias (...), se mantendo fiel a entrevista falada. Quando eu, enquanto

entrevistador, faco insercBes durante a fala do entrevistado, esta foi transcrita entre
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colchetes em caixa alta. Tanto o esbogo da entrevista quanto as transcrigdes estdo
disponiveis no anexo 4.

Para selecionar os entrevistados, fui a uma escola pélo, a Escola 01, conversei com a
direcdo que liberou minha permanéncia para estudo na escola. Alguns dos professores
que trabalham na educacdo de surdos ja sao familiares, pois temos contatos em diversos
espacos de formacdo. Esses professores me apresentaram os outros professores que eu
ndo conhecia. Conversando sobre o meu trabalho na UFSC e sobre a minha pesquisa
que tinha por alvo fornecer, posteriormente, elementos que ajudassem na educacgéo de
surdos consegui sensibilizar quatro professoras e um funcionario a colaborarem com o
estudo por aceitarem fazer a entrevista e/ou o teste. Nem todos se dispuseram a fazer o
teste e a entrevista. Tanto a entrevista quanto o teste foram previamente agendados e
realizados em horério que os professores e o funcionario tinham disponivel e podiam
me atender.

Apos a aplicacdo desse teste e a transcricdo das entrevistas, ndo me senti seguro para
fazer uma mensuracdo sobre os dados obtidos, pois havia conseguido aplicar o
instrumento para apenas trés pessoas, uma vez que eu precisava estar junto para
apresentar os videos, o que tornava o trabalho muito moroso. Na aplicacdo dos testes, Vi
que o video em libras apenas situava a entrevista a qual lingua estava me referindo, a
libras, e a que tipo de surdo estava falando. Como as perguntas do questionario nao
estavam pautadas sobre a pessoa, pois se estava vendo a imagem da pessoa que
sinalizava, foi possivel excluir o video em libras e mesmo assim os entrevistados
sabiam de qual surdo se estava falando e de qual lingua se estava perguntando. No
modelo de teste realizado por Lambert, ndo se via a pessoa, apenas se ouvia a gravacao
com a lingua e se fazia juizos sobre essa. Devido a modalidade viso-espacial da libras
ndo € possivel fazer algo similar. Os filmes apenas situavam a pessoa a que lingua que
estava me referindo. Entretanto, as pessoas a quem se dirige a entrevista, trabalham
diretamente, ou indiretamente, com surdos usuarias da libras, o que tornava a referéncia
do video redundante, pois o video objetivava mostrar a libras para o entrevistado saber
de qual lingua ele estava sendo questionado, mas como essa lingua esta presente no seu
ambiente de trabalho mesmo sem o video o entrevistado tém a referéncia quando se lhe
pergunta sobre a libras . Em algumas situacGes a pessoa se constrangia por ter que

admitir para mim que ndo tinha entendido nada do video em libras, principalmente do
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segundo video onde V. B. fala sobre seu trabalho e a pessoa ndo tem nenhuma
referéncia em portugués previamente, igual a que se tem com o primeiro video. Assim
elaborei um questionario similar a esse primeiro, retirando o video e acrescentando
algumas novas questdes referentes ao relacionamento que a pessoa aceitaria a ter com
um surdo e sobre a aceitabilidade da ampliagdo de difusdo da libras em meios de
comunicacdo. Esse novo questionario, como ndo exigia a presenca do pesquisador para
a visualizacdo dos videos, permitiu-me a aplicacdo dele a um ndmero maior de pessoas.
No total treze pessoas de trés escolas pélo colaboraram com esse estudo e responderam
aos questionarios. Trés responderam a primeira versao do questionario que apresentava
dois videos em libras e outras dez responderam a segunda versdo onde ndo havia mais
videos a serem vistos. Os questionarios de 1 a 3 sdo da Escola 01, que sdo da primeira
versdo. Os questionarios de 04 a 09 sdo da Escola 02 e os questionarios 10 a 13 sdo da
Escola 03. As escolas 01 e 02 possuem turmas em libras® nas séries iniciais do ensino
fundamental e surdos em turmas mistas nas outras séries de escolarizacdo. Estas duas
escolas também contam com a presenca de um professor surdo. A escola 03 ndo possui
turmas em libras e nem professor surdo. Os questionarios podem ser encontrados no
anexo 3.

A organizacdo deste trabalho foi feita para conduzir o leitor a veja
primeiramente os argumentos que evidenciam a necessidade e a importancia desta
politica linguistica implantada na rede estadual de ensino do Estado de Santa Catarina.
Para isso no capitulo | fago uma discussdo sobre a cultura, a identidade e a lingua do
Povo surdo. Nessa discussdo delimito a que grupo cultural estou me referindo no
presente trabalho e mostro os argumentos que Strobel (2007) traz sobre a existéncia de
um Povo surdo. No capitulo Il fiz uma revisdo bibliografica sobre as concepgdes que as
pessoas ndo surdas tém sobre os surdos, mostro a influéncia da filosofia aristotélica, a
visdo clinica sobre a pessoa surda e sobre a familia ouvinte da pessoa surda. Nesta
revisdo procuro evidenciar que por muito tempo pessoas ndo surdas ditam como deve
ser a vida e qual lingua a pessoa surda deve usar. Em seguida, no capitulo Ill, trago as
falas dos préprios surdos para contrapor o que foi explanado anteriormente. Desta forma

procuro mostrar a perspectiva do surdo sobre si e sobre sua lingua. Estes trés primeiros

¥ Turmas em libras s&o as turmas de educagdo infantil e das primeiras séries do ensino fundamental em
que a lingua de instrucéo € a libras tendo o portugués como segunda lingua. Nestas turmas, os professores
ou sdo surdos ou sao ouvintes que a principio dominam a libras.
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capitulos tém por objetivo mostrar os surdos enquanto um grupo cultural, enquanto
povo, trazendo as concepcdes que os ndo surdos tinham/tém sobre eles e a posi¢do dos
surdos. Assim busco mostrar a relevancia da politica linglistica implantada que vai ao
encontro com as solicitages dos surdos.

No capitulo 1V, entro na discussdo sobre politica linglistica e alguns elementos
que a constitui como a demanda por essa politica e a existéncia de um discurso teorico
que embasa teoricamente a proposi¢do desta politica. Para fazer um mapeamento da
politica linglistica, nos dois capitulos seguintes discuto os dados obtidos. No capitulo
V, falo sobre bilingliismo e status linglistico e, no capitulo VI, falo sobre as atitudes
linglisticas. Para finalizar, no capitulo VII, retomo a discussdo da politica linguistica
com as discussdes feitas nos capitulos V e VI e analiso as implicacbes que as
informagdes obtidas tém sobre a politica linguistica realizada pelo Estado de Santa
Catarina apontando questBes que poderiam ser repensadas e replanejadas na politica

lingtistica implantada.
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CULTURA, IDENTIDADE E LINGUA DO POVO SURDO

A lingua nos fortalece, ela nos torna um povo de
muitos milhdes — somados através dos séculos
(Gunnar Halldorsson, 1994)

O conceito de surdez ¢ um conceito clinico e tem como modelo a normalidade
ouvinte. A surdez, dentro desse paradigma, € uma classificacdo “relacionada com a
perda média em decibéis na zona da fala” oral (INES, 2005). Nessa classificacdo, ndo se
Vé sujeitos, os individuos sdo apenas rotulados como tendo uma deficiéncia. Além dessa
classificacdo patologizante, o termo surdo no senso comum abrange uma grande
variedade de situacdes, em sua maioria 0 que se descreve € a partir de uma normalidade
ouvinte, onde esse € o padrdo ideal a ser seguido e o surdo é aquele que perdeu algo,
que ndo tem a capacidade de audicao.

Através das falas das pessoas, da repeticdo de que uma pessoa gque nao escuta “é
surda”, “é deficiente”, que seria a descricdo de um fato, essa repeticdo, passa a ter
carater performativo. A repeticdo dessa proposi¢do faz com que algo se efetive. As
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pessoas que ouvem, 0 nos, que tem uma identidade ouvinte, identidade esta, que é

criada no encontro com o outro diferente, o outro surdo, atribuem a eles uma identidade

” 13

estigmatizada “vocé é surdo”, “vocé é deficiente auditivo” e, ao ‘nds’ ouvintes, como
sendo normais.

Silva fala sobre essa normalizagéo, ele diz:

Fixar uma determinada identidade como a norma € uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar
significa eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o
pardmetro em relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e
hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a essa identidade todas
as caracteristicas positivas possiveis, em relacdo a quais as outras
identidades s6 podem ser avaliadas de forma negativa. A identidade
normal é “natural”, desejavel, Gnica. A forca da identidade normal é
tal que ela nem sequer é vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras
identidades que sdo marcadas como tais. Numa sociedade em que
impera a supremacia branca, por exemplo, “ser branco” ndo é
considerado uma identidade étnica ou racial. Num mundo governado
pela hegemonia cultural estadunidense, “étnica” é a musica ou a
comida dos outros paises. E a sexualidade homossexual que é
“sexualizada”, ndo a heterossexual. A forca homogenizadora da
identidade normal é diretamente proporcional a sua invisibilidade.
(SILVA, 2000, p. 83).

As pessoas surdas usudrias de uma lingua de sinais freqlientemente tém um
conceito e um ponto de vista sobre si diferente dos ouvintes sobre a sua situacao, elas se
véem como pessoas sinalizantes, usuarias de uma lingua de sinais e as pessoas que
falam com a boca como falantes, ouvintes. Quando alguém é apresentado a um surdo
quase sempre ele pergunta “vocé é surdo ou ‘fala’?”. No meio académico da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), os surdos tém discutido sobre o termo
que melhor os designaria em portugués, pois os termos geralmente usados foram
cunhados por ouvintes e os rotulam como pessoas que tem uma perda. Os termos
geralmente usados sdo: “surdo-mudo”, que eles, decididamente, repudiam ; “deficiente
auditivo”, que os expdem como pessoas que sdo incapazes; “surdo”, o termo que €
menos agressivo, mas que ndo os define corretamente, pois ainda pode os estar
comparando com uma normalidade ouvinte. Eles discutem, mas ndo encontraram um

termo adequado ainda.
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Alguns autores estadunidenses para diferenciar no texto o termo surdo de
quando se refere a audiologia de quando se refere a um grupo de pessoas especifico,
utilizam a diferenciacdo do termo deaf de Deaf conforme citado por Padden &

Humphries, uma diferenciagéo vidvel em inglés como segue:

Antes de iniciarmos nossa jornada através da imagem e dos padrbes
dos significados que constituem as vidas das pessoas surdas, devemos
identificar a comunidade de pessoas “surdas” das quais nos referimos.
Seguindo uma convencdo proposta por James Woodward (1972),
usamos a palavra surdo em letras minGsculas quando nos referirmos a
condigdo audioldgica de ndo ouvir, e em letras mailsculas a palavra
Surdo quando nos referirmos a um grupo particular de pessoas surdas
que compartilham uma lingua — Lingua Americana de Sinais (ASL)
[no nosso caso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)]* — e uma
cultura. (PADDEN & HUMPHRIES, 1988 p. 5).

Embora em portugués ndo seja usual usar-se desta diferenciacéo, para o presente
estudo o interessante dessa definicdo é que ela se vale da cultura para definir o grupo de
surdos. Esses formando um grupo e compartilhando uma lingua irdo também
desenvolver mecanismos de identificacdo. Abaixo tento mostrar como se da a formacéo
de identidade no grupo de surdo e da aculturacdo desses para poder delimitar melhor a
quem se esta referindo esse trabalho.

Martins (2004), discutindo sobre a identificacdo nos surdos, através de uma

leitura psicanalitica, faz algumas consideraces importantes sobre o tema, vejamos:

Identificar-se e, ou, representar-se a partir dos objetos, condi¢es do
narcisismo secundario, torna-se, pelas contingéncias, um processo
extremamente limitado para os surdos que nao dispde de uma lingua
de sinais. A realidade dos objetos, em nossos pensamentos, € uma
realidade de linguagem, ou seja, uma realidade virtual, onde os
objetos, uma vez incorporados pela linguagem, constituem-se na
medida que estdo ausentes enquanto realidade. Os objetos de
pensamento sdo, portanto, diferentes dos objetos do mundo.

As possibilidades de identificacdo passam, necessariamente, pela
capacidade de interpretacdo do outro. Mesmo que o traco seja uma
forma, uma forma de olhar, um sorriso, por exemplo, este ha de ter
uma significacdo. A significacdo da incorporagdo de um trago,
mesmo que inconsciente, é a de oferecer ao eu, como constituinte, um
objeto de amor, que de externo passa a condi¢do de interno.

Se o visual destes tracos fosse 0 resultado da tradugdo de uma lingua
oral para uma lingua de sinais, as dificuldades seriam de outra ordem
e magnitude, pois as linguas de sinais, como sabemos, tém
capacidades analogas as linguas orais. Praticamente tudo que se
produz numa modalidade pode ser traduzido noutra com as mesmas
dificuldades que toda a traducéo impde. Mas, salvo nas familias onde
0s pais sdo surdos e utentes da lingua de sinais, 0 que ocorre, como

* O que esta em colchete & para completar o sentido.
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regra, é, em primeiro lugar, a auséncia de uma lingua comum, em
segundo, consequéncia logica da primeira, a auséncia de traducao.
N&o existindo duas linguas, praticamente ndo existird o que traduzir.
(MARTINS, 2004 p. 201-202).

Como consequéncia é preciso, pois, reconhecer a importancia e os lugares da
linguagem, da lingua, dos processos de identificacdo e de exclusdo, para que se entenda
como se constituem 0s sujeitos. As normatizagOes apressadas e incautas, interditando a
lingua de sinais, tém contribuido negativamente com a educacao dos surdos e agido de
forma nefasta sobre estes sujeitos. Isola-os e inibe-se o desenvolvimento pessoal e a
circulacdo social.

Em primeiro lugar estd o sujeito, que é efeito da linguagem, suas
potencialidades dependem, fundamentalmente, do acesso e aquisicdo de uma lingua que
possa ser utilizada como primeira lingua. E a partir desta que se pode ter o acesso a
cultura e a outras linguas, pois, como diz Eco (1991), “sé é possivel acender a
mensagem quando se conhece o codigo”. (MARTINS, 2004 p. 205).

As identidades se estabelecem numa relacdo de oposicdo entre nds e eles, essa
distingdo, como em muitas outras, ndo apresenta uma relacao equivalente de poder entre
as partes. Uma das partes detém o poder enquanto a outra é inferiorizada. Silva discute

sobre esse assunto:

A afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam,
sempre, as operagOes de incluir e de excluir. Como vimos, dizer “o
gue somos” significa também dizer “o que ndo somos”. A identidade
e a diferenca se traduzem, assim, em declarag¢des sobre quem pertence
e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem esta
excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa
fazer distingBes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade
esta sempre ligada a uma forte separacdo entre "nds" e "eles". Essa
demarcacgdo de fronteiras, essa separacdo e distin¢do, supdem e, ao
mesmo tempo, afirmam e reafirmam relac6es de poder."N6s" e "eles"
ndo sdo, neste caso, simples distingBes gramaticais. Os pronomes
"nds" e "eles" ndo sdo, aqui, simples categorias gramaticais, mas
evidentes indicadores de posicGes-de-sujeito fortemente marcadas por
relacGes de poder. (SILVA, 2000 p. 82).

No contato entre ouvintes e surdos, formam-se dois grupos, “fortemente
marcados por relagbes de poder”, os ouvintes dettm o poder econdmico, politico e o
poder para impor a sua lingua oral aos surdos. H4 muito tempo os surdos estdo a mercé
do que os ouvintes acham que seja melhor para eles, sendo que a quase totalidade das
decisbes foram tomadas sem serem consultados, como é o caso da fatidica decisdo em

1880 no Congresso de Mildo, onde se decidiu por um método oralista na educacdo dos
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surdos (MOURA, 2000 p. 44-49). Muito anterior a isso, na antiga Grécia e Roma 0s
surdos eram considerados incapazes, pois ndo podiam falar e, ou ndo tinham nenhum
direito, ou, ainda, eram mortos (MOURA, 2000 p. 17).

Wilcox e Wilcox em seu livro discutem sobre o que é cultura surda, eles fazem

uma boa exemplificagdo de como ocorre a aculturacdo no mundo surdo, vejamos:

Pode-se supor que para os surdos, assim como para todas as pessoas,
existem pelo menos dois tipos de pessoas: “nds” e “eles”. As criancas
comecam a vida assumindo que todos sdo iguais. As culturas a
ensinam a diferenciar-se: algumas pessoas sdo como nos, mas a
maior parte do mundo é diferente. A tarefa da crianca, em seu
processo de aculturagdo, é o de descobrir quem “nds” somos e quem
“eles” sdo.

Para a crianga surda, a tarefa ndo é diferente. Em seu livro
maravilhoso sobre cultura surda, Deaf in América: Voices from a
Culture, Carol Padden e Tom Humphries (1988) contam a histéria de
uma crianga que adquire esse senso de “nés” e “eles”. Eles falam de
Sam Supalla, que hoje é um educador surdo e professor na
Universidade do Arizona. Sam nasceu em uma familia de surdos com
varios irmaos surdos mais velhos.

“Conforme seus interesses se voltavam para o mundo fora de sua
familia, ele percebeu uma garota que vivia ao lado e que parecia ser
da sua idade. Depois de algumas tentativas de encontro, eles se
tornaram amigos. Ela era uma companheira agradavel, mas havia o
problema da sua “estranheza”. Ele ndo podia falar com ela da
mesma forma que falava com seus irmé&os e seus pais. Ela parecia ter
uma dificuldade extrema de compreender até mesmo 0s gestos mais
elementares. Apds umas poucas tentativas frustrada de conversa, ele
desistiu e passou a apontar quando queria ir a algum lugar. Ele ficou
curioso sobre essa enfermidade estranha que a amiga tinha, mas uma
vez que eles haviam encontrado uma forma de interagir, ele
contentou-se em se acomodar as necessidades peculiares da garota.
Um dia, Sam, lembra-se claramente, ele finalmente compreendeu que
sua amiga era de fato excéntrica. Eles estavam brincando na casa
dela, quando de repente sua mae chegou até eles e comegou a mover
sua boca animadamente. Como que num passe de magica, a garota
pegou a casinha de bonecas e levou-a para outro lugar. Sam ficou
intrigado e voltou para casa para perguntar a sua mae de que mal,
exatamente, a sua amiga vizinha sofria. Sua mae explicou que ela era
OUVINTE e, por esse motivo, ndo sabia sinalizar; ao invés disso, ela
e sua mae FALAVAM, elas moviam suas bocas para se comunicarem.
Sam entdo perguntou se essa garota e sua familia eram as Unicas
pessoas “desse tipo”. Sua mée explicou que ndo, na verdade, quase
todos eram como seus vizinhos. Sua propria familia que era
incomum. Foi um momento memoravel para Sam. Ele lembra-se de
ter pensado como era esquisita a garota ao lado e, se ela era
OUVINTE, como as pessoas OUVINTES deviam ser esquisitas
também (PADDEN & HUMPHRIES, 1988 p.15-6).

Conforme criangas surdas como Sam vao se tornando adultas, elas

aprendem valores culturais surdos de outros membros da
comunidade. (WILCOX & WILCOX, 2005 p. 89-91 — grifos em
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caixa alta é dos autores, o texto em italico é para diferenciar a fala dos
Wilcox de Padden e Humphries).

Uma outra historia contada por Padden e Humphries, ao discutirem como
criangas surdas se aculturam e se descobrem enquanto surdas pertencentes a um grupo,

é a historia do surdo Howard:

Podemos ver criangas aprendendo a respeito das mentes dos outros
em historias que os surdos adultos contam sobre suas infancias. Um
amigo surdo nosso, Howard, um importante membro de sua
comunidade, fez um comentario revelador para uma audiéncia mista
de pessoas ouvintes e pessoas surdas. Todos os membros de sua
familia — seus pais e irmdo, como também suas tias e tios — séo
surdos. Ele disse a audiéncia que ele havia passado sua precoce
infancia entre pessoas surdas mas que quando ele chegou aos seis
anos de idade seu mundo havia mudado: seus pais o0 haviam levado a
uma escola para criangas surdas . “Vocé acreditaria”, ele disse,
pausando sabiamente pelo efeito, “Eu nunca soube que eu era surdo
até eu entrar para a escola?”.

O comentério de Howard causou intencionalmente uma agitacdo na
audiéncia, mas estava claro para n6s que algumas pessoas pensariam
que isto significava que Howard tornou-se consciente de sua
deficiéncia audiolégica primeiramente quando ele chegou aos seis —
gue nunca havia aceito antes que ele ndo podia ouvir os sons. Mas
isto ndo era o que ele quis dizer, absolutamente.

Howard certamente sabia o que “surdo” significava. O sinal SURDO
era parte de seu vocabulério diario; ele referia-se as pessoas SURDAS
sempre quando ele precisava falar sobre sua familia e seus amigos,
muito da mesma forma que Vicki mencionou que Michael era
SURDO. Quando Howard chegou a escola, ele descobriu que os
professores usavam o mesmo sinal que ele usava para si préprio em
casa, SURDO. Mas néo levou muito tempo para ele detectar uma sutil
diferenca nas maneiras que eles usavam o sinal.

A crianca usa SURDO para significar “n6s”, porém ela encontra
outras criangas as quais “surdo” significa “eles, ndo como nés”. Ela
acha que SURDO significa “amigos que se comportam como se
espera”, mas para os outros significa “uma condicdo notavel”. Em
casa ele tem o ato de sinalizar como garantia de uma atividade que
dificilmente tem seu valor notado, porém ele aprendera na escola que
isto € algo para se falar a respeito e comentar. Dependendo de qual
escola a crianca freqiienta, ela pode ser proibida de usar a lingua de
sinais na presenga de seus professores. Ela entdo terd de aprender
como realizar suas atividades familiares dentro de novos limites,
aprender novos contextos sociais para a sua linguagem. As
habilidades ela aprendeu em casa, tais como contar histérias com
detalhes sobre pessoas e acontecimentos, e ndo sdo adequadas para
serem recompensadas por professores que ndo conhecem a
linguagem. A linguagem dela serd subordinada a outras atividades
consideradas mais importantes, aprender notavelmente “usar sua
audicdo” e “falar”. (PADDEM & HUMPHRIES, 1988).
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As criancas vao aprendendo quem é o “nés” e quem sao “eles” conforme véo
entrando em contato com as pessoas e interagindo com elas, a descoberta do outro néo €
tranquila, hd um estranhamento exemplificados pelas narrativas de Sam e Howard.

As narrativas acima exemplificam como o processo da aculturagdo, que ocorre
com todos nds, se realiza com os surdos filhos de pais surdos. Entretanto para os surdos
que sdo filhos de pais ouvintes esse processo é mais complicado de ser descrito, pois
pode haver diferentes vieses dependendo da orienta¢do que os pais tiveram sobre como
educar o seu filho. Também se deve ter em mente que adultos que perderam a audicéo
ou criangas que ficaram surdas apds a aquisicdo de uma lingua ja tiveram um longo
periodo de aculturacdo com seus pares ouvintes, por isso a situacdo desses é diferente
dos surdos congénitos ou surdos desde pequenos, antes da aquisi¢do de uma lingua oral.

Padden e Humphries trazem novamente a historia de um surdo, Tony, sobre sua
infancia e de como ele se via enquanto surdo. Tony ficou surdo aos seis anos de idade

devido a um tratamento meédico. Tony conta:

Eu ndo lembro de nenhum momento quando pensei comigo, “eu ndo
consigo ouvir”,

Foi preferivel que isto foi vagarosamente assimilando uma
combinacéo de coisas diferentes. Estive doente por um longo tempo.
Eu lembro as repetidas visitas ao médico, até que finalmente, de
alguma maneira, eu senti uma permanéncia ao que tinha estado
acontecendo a mim. Eu lembro de meus pais se preocupando sobre
mim, e em algum momento todos pareciam preocupados com minha
doenga. E foi naquele momento que me senti mudado, e quando eu
pensava como eu havia mudado, meu pensamento era: “eu sou 0
Gnico deste jeito”.

Eu tinha uma segunda prima que era surda, mas decidi que eu ndo era
como ela de jeito algum. Ela usava suas méos, ela usava o0s sinais. Eu
ndo era como ela — Eu falei e eu era como qualquer outro, exceto
que eu ndo podia ouvir. Ndo havia ninguém mais em minha cidade
natal que fosse surdo, exceto eu imagino, esta mulher rua abaixo que
chamamos de “muda”, que viveu com sua irmd. Ela ndo falava, e ela
e sua irma tinham sua particular lingua de sinais caseira que usavam
entre si. Eu ndo era nenhuma delas.(PADDEN & HUMPHRIES,
1988)

Para Tony, ser surdo significava estar longe de sua familia e amigos, ele era
“surdo” e teve uma “doenca”. Em contraste, Sam, a crianca surda de pais surdos,
pensava que ser “surdo”, ndo era uma conseqiiéncia de algum acontecimento, mas
simplesmente uma atribuicdo. Para Sam, a palavra “surdo” ndo era um termo usado para
referir-se a ele pessoalmente, mas apenas uma maneira normal de descrever a si mesmo

e a todos que ele conhecia.
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Ao se referir a um grupo cultural surdo, pode-se analisar aspectos desse grupo
que possibilita em falar-se em um Povo surdo. Nesta perspectiva, os surdos deixam de
apenas comporem alguns grupos isolados, eles passam a compor uma unidade, um
Povo. Strobel (2007)° discute sobre o que é o Povo surdo e de como ele é composto, em

suas palavras.

Se 0 conceito de ‘povo’ é :

(...) conjunto de pessoas que falam a mesma lingua, tém costumes e
interesses semelhantes, histdria e tradigdes comuns. (...) conjunto de
pessoas que vivem em comunidade num determinado territorio;
nacao, sociedade (...) conjunto de individuos de uma mesma ou de
varias nacionalidades, agrupados num mesmo Estado. (...) conjuntos
de pessoas que nao habitam o mesmo pais, mas que estéo ligadas por
uma origem, sua religiéo ou qualquer outro lago. (dicionario
Houaiss 2005)

Entdo quando dizemos ‘povo surdo’, 0 mesmo seria 0 grupo de
sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estdo
ligados por uma origem, por um codigo ético de formagao visual,
independente do grau de evolucéo linglistica, tais como a lingua de
sinais, a cultura surda e quaisquer outros lagos.

Se uma lingua transborda de uma cultura, € uma maneira de organizar
uma realidade, um grupo que fala a mesma lingua tem tendéncia de a
ter elementos em comum que tem a ver com a prépria realidade
(ALISEDO, 1994, p.17). A cultura surda e a lingua de sinais seriam
uma das referéncias do povo surdo. (STROBEL, 2007; o texto em
itdlico é para diferenciar a citacdo de Houaiss, 2005, da fala da
autora).

Com essa consideracao pode-se dizer que ao falar-se dos surdos nesse texto, ndo
se estd, simplesmente, tratando-se de um individuo, de um pequeno grupo isolado, mas
de um povo. Povo este que possui uma historia constituida, que desenvolve uma cultura
e onde as pessoas surdas se identificam umas com as outras e como pertencentes a esse
povo.

Com a exposicdo acima espero ter conseguido explicar a que se refere o termo
“surdo” e a que grupo de pessoas eu estou me referindo. Também tentei mostrar que o
ponto de vista que 0s ouvintes tém sobre os surdos e 0 ponto de vista que os surdos tém
sobre si mesmos séo diferentes e que deveriamos levar isto em conta quando lemos uma

narrativa de um surdo, para percebermos de que local ele esta falando.

> No prelo.
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SURDOS: CONCEPCOES DOS NAO SURDOS QUE CRUZAM AS SUAS

VIDAS

A Histéria escrita pelo ouvinte compreende o surdo
do ponto de vista do ouvinte, jamais do ponto de
vista da identidade do surdo. (Gladis Perlin, 1998).

Ha varias falas de diversos profissionais que buscam justificar a necessidade de
normalizacdo das pessoas surdas nos moldes do padréo ouvinte, muitas delas pautadas
numa filosofia aristotélica e no discurso clinico. No ambiente familiar, os pais ouvintes
de criangas surdas frequentemente falam da dor que é em ter um filho surdo, alguns dos
textos que procuram analisar essa questdo sdo de cunho psicanalitico.

Além desses discursos, ha 0s que procuram promover o uso das linguas de sinais
e que explanam sobre a formacdo cultural dos surdos.

Esses discursos e as falas dos pais que tem muito peso no sistema escolar e com
respaldo legal, por sua vez, poderdo ser utilizados pelo Estado ou por pessoas que
querem sensibilizar o Estado com relacdo a que modelo de educacdo se propora aos

surdos e a lingua que sera utilizada nesse modelo e na relacdo do Estado com os surdos
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usuarios de uma lingua de sinais.
Apresentarei as principais discussdes apresentadas na literatura especializada e
procurarei discutir com os autores e trazer outros autores que fazem discussdes

similares.

A filosofia aristotélica

No discurso filosofico de Aristoteles esté a idéia de que o pensamento ndo podia
se desenvolver sem linguagem e que esta ndo se desenvolvia sem a fala, capacidade que
distingue os humanos dos animais. Os surdos por ndo falarem oralmente eram
considerados incapazes de pensar , um dos atributos considerado mais caracteristico do
ser humano.

Possivelmente, hoje ndo se encontre quem pense que o surdo que ndo fale
oralmente ndo € humano, mas se tem muita ddvida de que ele possa desenvolver as
capacidades cognitivas superiores como a abstracdo. H4 muita confusdo, pois se associa
a lingua de sinais ao sistema gestual usado pelos ouvintes na fala, ou, por ser visual,
seria essencialmente icénica e destituida de abstracdo. Sacks confirma que as pessoas

em geral tém esse tipo de pensamento, ele diz:

“... ouvintes e falantes, pessoas que, por mais bem-intencionadas que
possam ser, consideram a lingua de sinais como algo rudimentar,
primitivo, pantomimico, confrangedor”. (SACKS, 1998 p. 33).

Ha um forte senso de que os surdos ndo sdo capazes de tomarem as suas proprias
decisGes, de seguirem o0 seu caminho e de poderem viver como as outras pessoas da
sociedade. Pensamentos iguais ao da presidente do corpo diretivo da Gallaudet
University Jane Basset Spilman que em 1988, quando estava para se eleger um novo
reitor para a universidade e os alunos estavam mobilizados e exigindo um reitor surdo,
disse que “os surdos ainda néo estdo preparados para atuar no mundo ouvinte”. Em seus
124 anos de existéncia universitaria nunca, até entdo, um surdo tinha ocupado o cargo
de reitor. Naguele ano com intensas movimentac@es dos surdos da Gallaudet e do pais
inteiro, um surdo foi eleito para reitor (SACKS, 1998, p.138).

Pesquisas em psicolinguistica das ultimas décadas vém mostrando que €
insustentavel o conceito de que as linguas de sinais ndo possibilitam o desenvolvimento

cognitivo superior e que ndo possuem abstracdo. Esses estudos mostram que as linguas
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de sinais sdo linguas plenas, com abstracfes. No entanto, ainda persiste no senso
comum a idéeia de que um surdo € incapaz de se desenvolver intelectualmente. Essa
mentalidade é sustentada pelo nimero ainda expressivo de surdos que ndo tiveram
acesso a um lingua em sua infancia que possibilitasse a comunicacgéo efetiva com outras
pessoas, situacdo, essa sim, que compromete o desenvolvimento cognitivo da pessoa.
Um outro fator é a privacdo cultural a que os surdos s@o submetidos. Um sistema
escolar que nédo é capaz de alfabetiza-los, tanto em lingua de sinais quanto numa lingua
oral escrita faz com que muitos deles tenham acesso limitado a producéo cultural da
sociedade na qual estdo inseridos e, quando se tenta conversar com 0s surdos que
viveram nessas condi¢fes, se encontram surdos com respostas ininteligiveis ou com
pensamentos soltos sem conexdo. Os surdos que tiveram acesso a uma lingua de sinais
no inicio da infancia, dificilmente, tém esse tipo de problema e os que tiveram a
oportunidade de aprender uma lingua escrita como sua segunda lingua podem acessar
toda uma tradicao literaria e cientifica escrita assim como o0s ouvintes. Entretanto, ha
muita pressdo sobre os surdos pelos familiares e pela sociedade apontando-os como
incapazes. Esse estigma os deixa com baixa auto-estima e com sensacgdo de impoténcia.
Em muitos lugares, os surdos tém comecado a mostrar que esse estigma de incapazes
eles ndo querem carregar mais, uma situacdo emblematica foi a paralisagdo na Gallaudet
University em 1988, Sacks naquela época entrevistou um estudante surdo dessa

universidade:

Venho de uma familia de ouvintes [...] Toda a minha vida senti
pressdes, pressdes de ouvintes sobre mim — “Vocé nao pode fazer isso
no mundo ouvinte, vocé ndo pode ser bem-sucedido no mundo
ouvinte” — e, neste momento, toda essa pressdo esta sendo tirada de
cima de mim. Agora, de repente, sinto-me livre, cheio de energia.
Viviam me dizendo “vocé ndo pode, vocé ndo pode”, mas agora eu
posso. As palavras ‘surdo’ e “idiota’ serdo destruidas para sempre; no
lugar delas estardo ‘surdo’ e ‘capaz’. (SACKS, 1998, p.147 — grifos
do autor).

O pensamento aristotélico cobrou muito dos surdos por criar na populacéo,
através do meio intelectual, o conceito de que sem poder falar oralmente ndo tem como
pensar, sem pensar ndo tem como ser. Atualmente as liderangas surdas buscam mostrar
que ndo dependem da lingua oral para se tornarem humanos no pleno sentido da palavra
e que com a sua lingua de sinais conseguem se expressar, entender o mundo e

desenvolverem-se cognitivamente.
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A visdo clinica

Um outro discurso muito forte que influencia em muito a vida dos surdos é o
discurso médico. Conforme Sacks os surdos objetam quanto a opinido de alguns
médicos:

“[os médicos] tendem a encarar os surdos meramente como
possuidores de ouvidos doentes e hdo como todo um povo adaptado a
outro modo sensorial” (SACKS, 1998, p.164).

H& muita intervengdo da classe médica na vida dos surdos, intervencgdes estas
que tem como base uma visdo de que o surdo é uma pessoa doente e que precisa ser
tratada, precisa ser normalizada no padrdo ouvinte. As intervencdes mais comuns sdo o
desenvolvimento de metodologias de ensino da fala articulada, o desenvolvimento de
proteses auditivas e atualmente o uso de implantes cocleares. A classe médica por ter
em maos o saber de tratar as doencas é vista pela sociedade como uma classe muito
instruida e que é capaz de orientd-la. Um discurso produzido por essa classe de que o
surdo pode ser tratado, que pode ser normalizado, vindo a falar e, possivelmente, a ouvir
é visto pelos pais ouvintes de criancas surdas e pelas pessoas da sociedade com muito
bons olhos. O discurso da classe médica, da possibilidade de cura do surdo, influencia
muito as praticas da educacdo especial. Muitos professores que atuam na educacao
especial acabam sendo tomados por esse discurso e acabam por tornarem-se terapeutas
dos surdos, deixando em segundo plano a sua fun¢do como professor que trabalha com
a formacdo do conhecimento das criangas. Strobel, uma pesquisadora surda que viveu

essa experiéncia, nos conta mais sobre a influéncia do discurso clinico na educacéo:

Muitos sujeitos surdos foram triados, avaliados e encaminhados a
classes especiais em escolas publicas em cidades do interior, €, nas
capitais, foi estimulada a criacdo de instituicbes de reabilitacdo
particulares. Desta fase, até uns vinte anos atras, a educacdo de surdos
caracterizou-se pelo predominio de modelos clinicos, nos quais, em
detrimento dos objetivos educacionais, estavam em prioridade os
objetivos de reabilitagéo.

Persistiu a aplicagdo de inimeros métodos oralistas, geralmente
estrangeiros, buscando estratégias de ensino que poderiam
transformar em realidade o desejo de ver os sujeitos surdos falando e
ouvindo, fazendo com que os 6rgdos governamentais dessem enormes
verbas para a aquisicdo de equipamentos que pudessem potencializar
os restos auditivos. Do mesmo modo, houve projetos de formacéo de
professores leigos que muitas vezes faziam o papel de
fonoaudidlogos, ficando assim a proposta educacional direcionada
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somente para a reabilitacdo de fala aos sujeitos surdos. (STROBEL,
2006, p.248).

Essa influéncia da clinica na educacdo ficou muito marcada na educacdo dos

surdos. Lunardi, outra pesquisadora do tema, procura mostrar em seu texto a

discursividade médica que influéncia a educacéo especial. Ela diz:

O que me interessa & mostrar 0 que se constitui enquanto uma
reincidéncia discursiva que aponta o final do século XIX e o inicio do
século XX como 0s momentos que marcam a preocupagdo com a
educacdo dos sujeitos considerados deficientes. Procuro apresentar a
possivel vinculagdo historica dos discursos da Educacéo Especial com
praticas normalizadoras que reivindicam e constituiam formas
regulares de curar e readaptar. No entanto, é preciso entender como
essas “promessas” se encontram situadas em uma rede mais vasta e
extensa de relagBes, que dizem respeito a uma economia dos corpos
que deve se ocupar em investi-los em uma rede de poderes/saberes
para movimenta-los e faze-los operar segundo um padrdo de
normatividade e normalidade (LUNARDI, 2004 p.17).

No restante de seu texto Lunardi vai mostrando como a medicina social vai

adentrando o espacgo escolar com o intuito de normalizar os corpos da classe operaria

para que esses pudessem ser “Uteis” para o servigo. Um caso famoso que Lunardi

apresenta foi de Victor de Aveyron, o menino-lobo que o médico-pedagogo lItard trata e

descreve a sua situacdo e a intervencdo que ele faz. Itard posteriormente atua na

educacdo de surdos sendo um grande defensor do oralismo. Lunardi conclui o0 seu texto

dizendo:

Com as descrigdes exaustivas do corpo de Victor, ha uma
discursividade vinculada em maior ou menor grau sobre as
manifestagdes infantis irregulares, o que faz com que essas
manifestagdes fisicas e morais sejam interesse, em primeiro lugar, dos
olhares médicos. Produz-se uma crescente visibilidade desse corpo
infantil irregular que é acionada pelas praticas médico-pedagdgicas
gue se organizam e orientam pela refracdo do tangencial a norma.

Com o estudo de Victor, é possivel perceber a inscri¢do historica do
discurso da Educacdo Especial nas praticas normalizadoras que
reivindicavam e constituiam formas regulares de curar e reabilitar,
situadas em uma rede de relagdes que fazia operar 0s mecanismos que
colocavam em funcionamento os padrGes de normalizacdo e
disciplinamento. Com o0 acento nas praticas de reeducacdo e
reabilitacdo, vé-se acionar um dominio do normativo, do regular, do
gue se encontra em conformidade a norma. Segundo essa
normatividade, caracteristica das praticas modernas, amplos e
minuciosos processos sdo colocados em movimento para incorporar
todas as criangas que ndo conduzem suas a¢des de acordo com esses
imperativos modernos. Um desses processos diz respeito a
promulgada escola publica obrigatoria, que se apresenta equipada
com toda uma série de aparatos especificos de normalizagdo. A escola
surge como um espago de regulacdo da possivel periculosidade
infantil através da inser¢do normalizadora possibilitada pelo seu uso
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estratégico como maquinaria de controle social (LUNARDI, 2004 p.
28-29).

Na proposta de normalizagdo dos surdos, objetiva-se a recuperacdo da audicdo
por aparelhos de amplificacdo sonora ou implante coclear e/ou o aprendizado da fala
oral por treinamento sistematico e leitura labial. Além dessas praticas de intervencao no
corpo do surdo se defende que a crianga ndao deve aprender uma lingua de sinais, pois
supostamente atrapalharia o desenvolvimento da crianca. Apds o Congresso de Mildo
em 1880, onde se adotou o oralismo® como método adequado de ensino as criancas
surdas, em toda a Europa foi proibido a utilizacdo das linguas de sinais dentro das
escolas. Nos Estados Unidos, iniciou-se movimentos para coibirem o uso da American
Sign Language - ASL, mas esse movimento ndo consegui fechar as escolas ou de retirar
por completo a ASL (MOURA, 2000).

Essa aparente mudanca radical, de um sistema que permitia o uso da lingua de
sinais que vinha apresentando resultados mais que satisfatorios, pois possibilitava a
alfabetizacdo, a intelectualizacdo e a formacdo de professores surdos usuarios de uma
lingua de sinais pelo método oral, que em pouco tempo mostrou-se ineficaz, s6 foi
possivel devido as mudancas que a sociedade européia estava sofrendo. Widell (1992)

aponta algumas dessas mudangas:

1) A Doutrina do Desenvolvimento espalhou-se pelos outros ramos da
ciéncia. Assim como 0s macacos eram considerados em um estagio
evolutivo revolucionario inferior e os seres humanos em um estagio
superior, as outras culturas eram consideradas ainda mais inferiores
que a civilizacdo ocidental. De acordo com esta mesma idéia, a lingua
dos sinais era considerada estar num estagio mais inferior e tinha que
ser irrevogavelmente abandonada em beneficio de um estagio
superior — a lingua oral.

2) 0O novo periodo envolvia um outro tipo de controle social. Em todas
as sociedade, um necessario sistema de leis e san¢des comuns existem
para assegurar a unidade da sociedade. A religido e os julgamentos
publicos eram préaticas importantes da forca do velho sistema feudal,
mas do século XVIII em diante o Poder da Norma passa a ser
aplicado.

O poder na norma é visto na austera disciplina das grandes
instituicdes (incluindo as escolas para surdos) e numa atitude
guantitativa fora do padrdo: é normal ser capaz de ouvir. Em
principio, todos podem ouvir, embora uma pessoa meio surda ndo
ouca tdo bem, e uma pessoa surda ouga muito mal. surdo é igual a
pessoa cuja capacidade de ouvir é baixissima, é fora do padrdo. Além
disso, este poder é visto numa nova anatomia corporal favoravel as

¢ Oralismo é um método de ensino, onde toda lingua deve ser ensinada de forma oral aos surdos e os
surdos precisam aprender a fazer a leitura labial.
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rotinas de trabalho: a gesticula¢do e a animagéo sdo substituidas pela
imobilidade e a inflexibilidade, do mesmo modo, 0s sinais séo
substituidos pela fala.

3) Na Sociedade de transi¢do, o individuo era concebido como um ser
mével, um cidaddo contribuinte em relacdo a sociedade. Os criadores
do método dos sinais “viram” a crianga surda, “viram” a lingua que
ela havia criado e constituiram o ensino de acordo com seu proprios
objetivos superiores. Num estagio posterior a produgdo industrial,
recebeu prioridade o individuo.

Isso refletia psicologicamente, como por exemplo, nas teorias de
aprendizado, nas quais 0s seres humanos eram considerados frascos
vazios a serem enchidos, e no trabalho, a mdo-de-obra tinha
simplesmente que se adaptar a uma lenta e funcional mudanca de
producdo. Na educacdo para surdos, a crianga surda sé é “vista”
numa pequena proporcao, e o oralismo, por isso, servida para dar fala
as criancas surdas. Elas aprendiam as pronincias padrdes mais
comuns e, com este nivel de linguagem, o desempenho escolar era
considerado aceitavel, porque as exigéncias industriais quanto a
comunicacdo oral limitavam-se a algumas mensagens curtas e
instrugdes técnicas. Tudo pela sociedade! (WIDELL, 1992 p. 27, 28).

Essas mudancas sociais serviram como pano de fundo para a reviravolta na
educacdo dos surdos e da visao que a sociedade tinha dos surdos. Esses em sua maioria
ndo aceitaram a eliminacdo de sua lingua, lutaram para manté-la e foram mal
compreendidos pela sociedade ouvinte que os acusa de formarem guetos e de néo
quererem se integrar a sociedade. As mudancas que ocorriam na Europa fizeram com
que o povo da republica se tornasse o centro das atencdes, era “o corpo que precisava
ser protegido e restaurado”. (FOUCAULT, 2004 p. 145).

Os surdos foram considerados como uma parte que precisava ser tratada e
normalizada. Embora vez ap0s vez se constatasse que o método é ineficaz se persistia
nisso, pois se acreditava que era a Unica maneira do surdo se integrar a sociedade. Os
fracassos decorrentes eram considerados como limitagdes do surdo, ndo era 0 método
que era falho, mas sim o surdo que ndo tinha capacidade de aprender. Também se
investia macicamente em novas tecnologias que possibilitassem uma melhor
reabilitacdo do surdo.

No Brasil, a principal escola de surdos era o INES, nessa escola, embora de
longa data se empregasse 0 método oralista, era tolerada a Lingua Brasileira de Sinais —
libras. Entretanto em *“1957, por iniciativa da diretora Ana Rimoli de Faria Doria e por
influéncia da pedagoga Alpia Couto, a Lingua de Sinais foi oficialmente proibida em
sala de aula” (RAMOS, 2006 p. 9). No INES, naquela época, as criancas surdas ficavam
em sistema de internato e alguns dos surdos que viveram nessa escola nesse periodo me

relataram que elas conversavam em sinais no dormitério a noite e nos intervalos. Mas as
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praticas educacionais que foram adotadas no INES, por ser um centro de referéncia

federal foram empregadas por todo o Brasil.

Lopes, em sua pesquisa denuncia as praticas de normalizacdo empregadas nos

alunos surdos. Ela utiliza a fotografia como janela para o passado, ela mesma define a

que se propde seu estudo:

Entre as muitas possibilidades de Leituras das mais de quinhentas
fotografias que foram analisadas por mim em minha tese de
doutorado, apresento nesse espago que me foi reservado para a
composicdo do livro, apenas uma delas. Apresento e problematizo o
processo de normalizacdo surda e o que chamei de corpo surdo
ouvintizado. Mostrar tal leitura ndo significa que essa seja a Unica
forma de ler os textos fotograficos, mas é uma leitura possivel do
material analisado (LOPES, 2004 p. 35).

As fotografias que traz como exemplo sdo emblematicas do tipo de atuacdo que

era praticada na escola e o papel que o professor assumia na educacdo dos alunos

surdos, um papel de interventor, de terapeuta. Vejamos 0s exemplos:

Em uma fotografia com data de 1963, intitulada “O melhor
movimento da lingua para o som”, seguindo a légica das salas
pequenas e repletas de cartazes que parecem trazer as profissdes,
estdo quatro alunas de uniforme, sentadas em uma mesa onde ha
aparelhos de som ligados aos fones de ouvido que elas estdo usando.
Uma religiosa de habito, segurando um cartaz que traz a grafia de
algumas consoantes e a posi¢do da lingua para poder pronunciar a
letra desenhada, parece pronunciar o fonema fazendo uma
demonstracdo. A poluicdo do ambiente somada ao pequeno espago
traz ndo s6 a quantidade de conteldo que deve ser absorvido pelas
alunas de forma visual como também o dificil processo de dominar a
letra, depois palavras e, por altimo, frases com sentidos literais
(LOPES, 2004, p. 40).

Datada de 1981, a fotografia que batizei de “O otorrino da escola”,
traz a presenga de um médico otorrinolaringologista examinando uma
menina surda. Ela encontra-se em uma cadeira, sentada, enquanto o
médico a examina. A necessidade de médicos na escola e o grande
nimero de registros fotograficos de sua presenca demonstram o
atravessamento de um discurso clinico enfatizado durante muito
tempo na escola/clinica, como era chamada (LOPES, 2004, p. 43).

Essas fotos sdo testemunhas da influéncia médica na educagdo dos surdos, na

educacao especial. Essa influéncia nos altimos anos tem sido combatida pelos surdos e

por pesquisadores, pois o enfoque num modelo clinico para a educacéo dos surdos traz

conseqiiéncias muito danosas ao povo surdo. Eles aprendem muito pouco e

frequentemente ocorrem equivocos na compreensdo dos contetdos escolares, ndo se
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capacitam e as praticas que teriam por objetivo incluir acabam por excluir o surdo da

sociedade.

Segundo Nascimento (2006), Berthier, um surdo que viveu no século XIX, ja

fazia consideracdes e discussdes sobre essas questdes. Nascimento retoma ao texto dele,

vejamos:

O autor [Berthier] faz sua argumentagdo a favor da linguagem dos
gestos na educacdo dos surdos, que aparece no texto com diversas
nomenclaturas: “mimica”, “linguagem dos gestos”, “linguagem de
acao”, e “sinais”

Para tecer sua argumentacédo a favor dos sinais, traz citacdes de outros
autores, principalmente aqueles que atacavam o método de I’Epée,

como podemos ver a seguir:

Durante muito tempo foi universalmente aceita a opinido de que a
auséncia da fala tornava impossivel a aquisi¢do de idéias abstratas e
menos possivel ainda o conhecimento de verdades da mais alta
ordem. Para a vergonha de nossos tempos, esta opinido esta ainda
tdo profundamente enraizada que as massas tiveram uma recepgao
impassivel as tentativas ora mais, ora menos bem-sucedidas, de
Pedro de Ponce e Bonet, na Espanha, de Gregory e Wallis, na
Inglaterra, de Amman, na Holanda, de Pereire e do abade
Deschamps, na Franca. (BERTHIER, 1984, p.168).

A respeito do trabalho de Deschamps, autor do "Curso Elementar de
Educacdo do surdo", Berthier afirma que seu método era meramente
uma aplicagdo mais ou menos feliz dos métodos de seus antecessores.
Deschamps criticava 0 método de I'Epée pois acreditava que, sendo
os alunos surdos também inclinados a pronunciar palavras, elas
deveriam lhes ser ensinadas de forma que pudessem ser utilizadas
€omo por uma crianga normal.

Sobre esse argumento, Berthier comenta que o erro de Deschamps era
dedicar a primeira fase do ensino apenas a prondncia e relegar a
mimica para o final. Ele afirma:

Em minha opinido, o procedimento inverso seria mais razoavel, pois
a instrugcdo de uma pessoa surda através da articulagdo ndo sera
semelhante @ de um papagaio, se a mimica nao for colocada em
pratica? Mas este Ultimo método pode ser convenientemente deixado
de lado somente se nds estivermos certos de que a educagdo do aluno
esteja suficientemente avancada para que ele possa entender o
significado de palavras ndo familiares. (BERTHIER,1984, p.178).

(NASCIMENTO, 2006 p. 257-258, grifos meus para destacar o texto
de Berthier do texto de Nascimento).

Na retomada ao texto de Berthier por Nascimento percebe-se que a discussao

sobre a educacdo dos surdos é muito antiga. Com a proibicdo do uso das linguas de

sinais nas escolas por um periodo tdo longo houve conseqiiéncias danosas ao grupo de

surdos,

marcas na personalidade do individuo surdo, “as criangas surdas
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experimentavam um sentimento de “eu ndo consigo/ eu ndo sou bom/ ouvir é bom/ ser

surdo e ruim”” (WIDELL, 1992 p. 34), acrescenta-se ainda, lingua de sinais é ruim,
portugués € bom.

Recentemente, Strobel fez uma palestra sobre a inclusdo do aluno surdo. Ela
disse que ndo é que os surdos sejam contra o ensino do portugués, tanto na modalidade
escrita, quanto na oral, mas que a parte da clinica e a parte da educagdo séo coisas
diferentes, que devem ocorrer em espacos diferentes. As secretarias de educacdo e a
escola devem se preocupar com a educac¢do, com 0 ensino respeitando as diferencas
numa perspectiva inter-cultural. A parte da clinica, proteses amplificadoras de som,
treinamento articulatorio da fala é de responsabilidade da saide. Com essa fala, vé-se
que € necessario separar a parte clinica da educacéo dos surdos, partir para propostas de

educacéo dos surdos discutidas e debatidas com os surdos e por eles.

O contexto familiar

Ao referir-se a familia da pessoa surda, deve-se ter em mente que a maioria dos
surdos sao filhos de pais ouvintes e poucos séo o0s que tém pais surdos ou outro familiar
surdo, como um irméo, um tio ou primo.

Quando os pais sdo surdos, a crianca surda desde a tenra idade ja entra em
contato com uma lingua de sinais o que permite o seu desenvolvimento linguistico
normal e uma troca simbdlica entre a crianca e a mde. O sujeito interpretado pela mée
na crianca, logo que ela aprenda a responder sera vista continuamente como um sujeito
produtora de sentidos. Entretanto, quando os pais sdo ouvintes e a crianca € surda se
depara com uma situagdo onde a crianca ndo tem como ter acesso a lingua dos pais,
consequentemente ndo entra em contato com uma lingua a qual possa adquirir. O sujeito
interpretado pela mée e pela familia ouvinte some quando essa descobre que nao
conseguira ter um retorno da crianca surda, quando essa ndo se tornar produtora de
sentidos. A crianca continua sendo um “infante”, incapaz de falar.

Martins, falando sobre o sujeito, numa visdo psicanalitica, tece os seguintes

comentarios:

Antes mesmo do fato bioldgico do nascimento, o sujeito ja é contado,
entre os familiares, como existente. O desejo destes e a caréncia do
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infante vdo, em condicfes normais, dar as condi¢des de um enlace
entre um e outro. O outro, na teoria lacaniana, pode ser expresso de
duas formas: o outro (“a”), no sentido especular (semelhante) ou o
Outro (“A”) enquanto depdsito ou tesouro dos significantes (cultura,
sociedade, valores sociais, etc.), sdo as fontes do material significante
suscetivel de representacao e de identificacdo. Esse outro, através da
sua linguagem, ao negar o natural lanca o filhote humano numa
dimensdo simbdlica, sem a qual ndo haveria propriamente o humano.
Assim, o Outro, lugar e fonte dos significantes que 0s sujeitos
tomardo para se fazerem representar, nao € transmitido e incorporado
sem maiores implicacBes. Através da apropria¢do dos significantes é
que se da entrada do sujeito na cultura. Existe ai, na apropriacdo da
lingua, uma série de articulagBes entre a demanda e o desejo nos
quais a crianca é confrontada. No inicio. Este Outro é encarnado pela
mae, embora ndo corresponda exatamente a ela. E através da
suposicdo da mée de que existe ali, no rebento, um sujeito e
utilizando-se de uma linguagem muito particular, o que chamamos de
lingua materna, que ela vai interpretar os sinais produzidos pela
crianga e introduzir a mesma no mundo da fala.

Entdo, nessa perspectiva, 0 sujeito € dependente da lingua e da
linguagem, mas nao se confunde com ela. Uma que é a expressédo do
sujeito. Outra é o sujeito que é suposto por traz do dito. Ao emergir,
num ato falho ou numa formagdo do inconsciente, o sujeito
desaparece, ou melhor, ele ndo permanece na sua producdo. Por isso
se diz que ele se encontra no intervalo, entre os significantes.
(MARTINS, 2004, p. 194-195 - o grifo é meu).

Agamben (2005) ao fazer uma discusséo sobre a experiéncia acaba falando sobre
como 0 sujeito é constituido e que este sO é possivel através da linguagem. Alguns
recortes da fala dele podem ajudar na discussdo que se segue. Sobre linguagem e sujeito

ele comeca a dizer:

“...vemos entdo que é na linguagem que o sujeito tem a sua origem e
0 seu lugar préprio, e que apenas na linguagem e através da
linguagem ¢é possivel configurar a percep¢do transcendental como um
‘eu penso’” (AGAMBEN, 2005, p. 56)

Um ponto importante para compreendermos como que um individuo se constitui

em sujeito é entendermos o uso do pronome ‘eu’. Sobre isto Agamben continua:

“Ndo ha um conceito eu que compreenda todos os ‘eus’ que se
enunciam a todo instante nos labios de todos os locutores... A algo
assas singular, que é exclusivamente lingtistico: ‘eu’ se refere ao ato
de discurso individual no qual é pronunciado, e designa o seu locutor.
E um termo que n&o pode ser identificado sendo em uma instancia de
discurso... A realidade a qual ele remete é uma realidade de discurso”
(AGAMBEN, 2005, p. 57 — grifo do autor).

Agamben mostra que o uso do pronome “eu” tem uma realidade discursiva
levando ao sujeito ser constituido pelo discurso, pela linguagem. Ele falando sobre o

sujeito disse:
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“A constituicdo do sujeito na linguagem e através da linguagem é
precisamente a expropriacao desta experiéncia “muda”, é, portanto, ja
sempre palavra” (AGAMBEN, 2005, p. 58).

Sobre esta fala do Agamben (2005), Souza em aula’ comentou que “o sujeito é
construido, ele s6 € sujeito a partir do ponto que é capaz de dizer ‘eu’ e se constituir em
locutor”.

Levando-se isto em consideracdo, implica que o filho serd um sujeito para sua
mée a partir do ponto que consiga se comunicar com ela e se tornar em um locutor.
Como a mée ouvinte fala oralmente, ela ira querer que seu filho fale, oralmente, igual a
ela para poder ser seu locutor se tornar locutor de outras pessoas, tornado-se desta forma
em sujeito. A fala da mae Sonia evidencia isto:

“Vou pbd-lo com os surdos-mudos? Numa escola particular
especializada? Ndo, ele vai ter que viver no mundo dos ouvintes...

Forcei muito ele a estudar, e hoje o meu filho fala (Sonia, mée de
Pedro. In HARAZIM®, 2005)”.

Fica evidente que, para Sonia, seu filho se torna sujeito no momento em que ele
pode falar e se comunicar oralmente com ela e com as pessoas em geral. Pois, para ela é
a fala oral que tem um significado em que pode compreender o seu filho e dar sentido a
ele.

Ao mesmo tempo em que marca o local da constituicdo do sujeito, a fala oral
que ela pode reconhecer e compreender, ela também marca o local do ndo sujeito, ela
diz:

“Eu ndo vou aprender a falar [sinais]® e o resto do mundo também
ndo... Quem ndo apanha em casa apanha no mundo (Sonia, mée de
Pedro. In HARZIM, 2005)”.

Para Sonia, a Lingua de Sinais ndo tém sentido, pois tanto ela como o mundo
ndo a conhece. O uso da Lingua de Sinais tornaria Pedro um n&o sujeito, pois ndo seria
possivel compreendé-lo ou dar sentido aos movimentos com as méaos que ele iria
produzir. Ele ndo seria um locutor no qual ela veria a producdo de um “eu”, seria,

portanto, mudo, sem fala.

" Prof. Dr Pedro de Souza — UFSC, aula realizada em 20/09/2005 da disciplina de Anélise do Discurso do
programa de pos-graduacao em linguistica CCE/UFSC .

® para ficar mais claro as discussées dessa parte trouxe exemplos do documentario “Travessia do
Siléncio” de Harazin (2005). (publicacdo, referéncia)

° Ela ndo falou sinais, ela ficou quieta e gesticulou com as m&os.
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Entretanto isto é diferente para Tany, filha ouvinte de pais surdos usuarios da

Lingua de Sinais, sua experiéncia ¢ diferente:

“Tany foi alfabetizada em casa na lingua de sinais e foi para a escola
aprender a falar. Aprendeu a lingua de sinais naturalmente como uma
crianga ouvinte aprenderia o portugués falado, por exemplo. Ela era
conhecida em toda a escola por ser filha dos mudinhos, para uma
crianga entender isto era complicado. ‘Eu era a voz dos meus pais
com sete anos no telefone para resolver um problema numa loja, com
dez anos na negociacdo da compra do nosso apartamento’ (Tany,
filha, neta e sobrinha de surdos. In HARAZIM, 2005)”.

Para Tany, a Lingua de Sinais é algo corriqueiro que estd acostumada desde
pequena. Fica evidente que ela da sentido a fala de seus pais e dos outros surdos ao
usarem a Lingua de Sinais Brasileira. Seus pais ndo sdo mudos, falam com o uso das
maos e estes se constituem em sujeitos através da linguagem (AGAMBEN, 2005, p.
58).

Isto corrobora com o que Pécheux discute sobre a constituicdo do sujeito, ele
diz:

“Na verdade, a tese ‘a ideologia interpela os individuos como sujeitos’ quer
dizer, a rigor, que o ‘ndo-sujeito’ é interpelado — constituido como sujeito pela
ideologia”. (PECHEUX, 1994 p. 150).
Significando isto que o sujeito é o individuo que foi interpelado como sujeito.
Isto quer dizer que uma pessoa ao dar sentido a fala ou a uma agdo de uma outra pessoa,
pode considera-la como seu locutor e produtor de sentidos, que constitui esta outra
pessoa em sujeito. Por isto que Sonia ndo vé os usuarios da libras como sujeitos, pois
ndo os interpela como tais, ndo vé sentido no que eles estdo dizendo. Pelo mesmo
motivo Tany Vvé seus pais e outros surdos usuarios da Lingua de Sinais Brasileira como
sujeitos, pois os interpelam como tais.
A visdo de um surdo usudrio da libras como sujeito fica ainda mais visivel por

um outro surdo, como expressa Nelson Pimenta, ator surdo:

“Ele disse: ha uma disputa entre 0s surdos que usam 0s sinais e 0s
oralizados. Estes dizem para aqueles que falar ¢ melhor para a
convivéncia na familia e na sociedade. Os surdos oralizados ndo tém
uma identidade e cultura prdpria é algo que lhes falta, eles deviam
cria-la e seguir suas vidas. Os surdos que usam sinais ja tem sua
cultura e identidade algo que o outro grupo carece. E sim a Libras que
me ajuda a desenvolver e ndo a fala oral. Através dos sinais eu posso
me expressar e poetizar. (Nelson Pimenta, ator surdo. N&o faz leitura
labial, ndo é oralizado. In HARAZIM, 2005)”.
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Para Nelson, no uso da lingua de sinais, ele vé 0s outros surdos como sujeitos
capazes de se tornarem locutores.

Pela breve consideracdo acima, fica evidente que a maior dificuldade que os
surdos enfrentam é o desconhecimento da libras®® por parte dos pais e da sociedade.
Sem uma lingua em comum fica dificil de haver interagdes comunicativas, levando a
maioria das pessoas a considerarem 0s surdos como mudos e sendo ndo sujeitos e
incapazes. Quando os filhos aprendem a falar oralmente, alguns podem considerar isto

como uma vitdria, como demonstrado por Salimar mée de Stephan:

“Eu me considero uma vencedora e meu filho é um vencedor. Diz que
seu filho tem 24 anos, tem curso superior, trabalha tem seu carro. “A
surdez é como alguém que tem perna mecanica, tem 6culos, conviva
com isto” — diz Salimar. Salimar, que trabalha na USP diz que esta
tendo que aprender a libras, pois tem contato com surdos e ndo se
sentia bem em ndo entendé-los, mas € contra a libras desde o
momento que aquela crianca possa ser oralizada através do aparelho
ou do implante porque eles sdo muito mais felizes (Salimar a mae de
Stephan. In HARAZIM, 2005)”.

As falas de alguns surdos no documentario produzido por Harazim podem dar
outros elementos importantes nesta discussdo. A exemplo, disto tem-se as falas de

Alexandre, filho surdo de Helena:

Alexandre; “falo desde pequeno até os 19 anos, a partir deste
momento eu comecei a gesticular. Eu percebi que isto era muito
importante para a maioria dos surdos”. Ele diz que muitos surdos que
usam os sinais dizem que a fala ndo é importante, ja os surdos
oralizados dizem que os sinais ndo sdo importantes. Mas para ele 0s
dois sdo importantes. Helena diz que os amigos dele eram todos
ouvintes, mas la pelos 14 anos ela comecou a perceber nele as
primeiras atitudes de dificuldades com o mundo de ouvintes. Ele
tinha bons relacionamentos, mas estava entrando numa nova fase da
vida que precisava ter mais contatos, conversas. O que ele néo
conseguia ter satisfatoriamente com os seus amigos ouvintes. Ele
deixou de sair com seus amigos, pois estes iam dangar a noite e ele
n&do escutava e ndo gostava disto. Ele conheceu o mundo dos surdos e
se encantou, fez varios amigos e a angustia de Helena acabou porque
viu seu filho feliz como nunca foi. Alexandre fala que com a libras
ele se sente mais leve mais solto, menos sacrificio. Para oralizar é
necessario se sacrificar, precisa estar consciente da acdo de falar é
mais pesada do que os sinais (HARAZIM, 2005).

Como foi ilustrado acima, a importancia do uso da libras para Alexandre nao €

apenas a lingua pelo qual ele serd considerado sujeito pela maioria ouvinte da

19 |_ibras no Brasil e as linguas de sinais que os surdos desenvolveram em varios paises.
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sociedade, mas a de poder se relacionar com um grupo de pessoas que o0 compreende e
que o vé como tal. Muitos outros surdos trazem falas similares, que embora sejam
oralizados, a relacdo de amizade com ouvintes é mais dificil e frustrante. Ja as relacdes
que eles podem fazer através do uso da libras sdo mais satisfatorias. Estes se identificam
como pertencentes a um mesmo grupo (MARTINS, 2004, p. 192).

Sobre a questdo levantada por Salimar de que a oralizagdo torna o surdo mais
feliz, seu filho Stephan faz uma consideracdo importante quando ela o indaga se ele

achava que teria sido mais feliz se tivesse aprendido os sinais:

Ela insiste: Se o seu filho nascer surdo o que vocé faria? Ele diz “é
dificil”. Ela insiste nos métodos de oralizagdo que ele passou e
pergunta se ele ndo faria 0 mesmo em seu filho surdo ou ensinaria
LIBRAS? Ele diz que sim (mas balanca a cabeca e fica numa situacao
constrangedora). Ela pergunta se ele tivesse aprendido LIBRAS ele
seria mais feliz? Ele diz “que ndo tem como explicar se ele seria mais
feliz se tivesse aprendido a LIBRAS”. Seu tempo ja passou (Stephan.
In HARAZIM, 2005).

Perante a insisténcia da mde, ele acaba concordando com ela, mas ndo pode
dizer se seria mais feliz, ele ndo passou por esta experiéncia de aprender a libras, ndo
pode falar sobre ela.

Nesta andlise viu-se que a questdo da constituicdo do sujeito, como defendida
por Agamben (2005) e por Pécheux (1994), estd realmente relacionada com a
linguagem e a capacidade que o individuo tem de dizer ‘eu’ e de se tornar interlocutor,
permitindo que uma outra pessoa 0 veja como produtor de sentido e o interpelando
como sujeito capaz de discutir, conversar, trocar idéias. No caso dos surdos, fica bem
evidente esta consideracao, pois os surdos usuarios de libras ao ndo falarem oralmente
ndo sdo compreendidos por ouvintes que a desconhecam que ndo dao sentidos a estas
falas e por isto se tornam mudos. Entretanto, para as pessoas surdas ou nao,
conhecedoras da libras, estes se véem como sujeitos pois véem sentido na fala em sinais
do outros e “séo capazes de dizerem ‘eu’ e de se constituirem em locutor”.

Isso tem repercussao direta na familia ouvinte com filhos surdos. Muitas dessas,
ndo aceitam a surdez de seu filho e procuram escondé-lo ou insistem em métodos de
oralizacdo e privagdo total da lingua de sinais. Muitos, possivelmente, por influéncia da
classe médica, que ainda hoje adverte aos pais que se a crianca aprender a lingua de
sinais ndo ira falar ou o tratam como um coitadinho dificultando o seu processo de
subjetivacdo (MRECH, 2001 p. 2).
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Como os pais ndo esperam ter um filho surdo, geralmente ndo tem informacGes
de como proceder e educar uma crianca diferente, o desenvolvimento da crianca surda
dependera das conviccgdes que a familia tem ou da que formara devido a assisténcia e
das informac@es que recebera.

Acima, discutiu-se sobre algumas concepgdes que interferem na vida dos surdos,
como a filosofia aristotélica, o discurso clinico e as expectativas da familia. Essas
influem na imagem do surdo, no conceito que a sociedade forma do surdo e nas
politicas desenvolvidas na educagdo dos surdos e sobre as linguas de sinais. Entretanto,
esses nao sdo os unicos fatores que interagem nas relacdes na vida dos surdos, ha o
poder governamental que institui politicas, ha o mercado de trabalho e outros. Os surdos
ndo assistem passivamente a tudo que ocorre ao seu redor, eles se organizam, lutam por
melhores condic¢des de vida e tem muito a dizer a sociedade que os desconhece.

Ha& alguns anos foi oficializada e reconhecida a Lingua de Sinais Brasileira,
através da lei federal 10.436 de 24 de abril de 2002, como a lingua das comunidades
surdas brasileiras. E, apenas, recentemente, foi regulamentada essa lei no decreto 5626
de 22 de dezembro de 2005. Essas conquistas sdo reflexo da organizagdo dos surdos
através da FENEIS'. Esta, desde que foi fundada em 1987, luta pelo reconhecimento da
lingua dos surdos brasileiros, bem como da producéo cientifica relacionada com esta
lingua. (MONTEIRO, 2006, p. 6-11).

1 FENEIS - Federacao Nacional de Educagéo e Integracio do surdo.
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O OLHAR SURDO SOBRE SI E SUA LINGUA

“A constituicdo do sujeito na linguagem € através
da linguagem, é precisamente a expropriacdo desta
experiéncia “muda”, é, portanto, ja sempre palavra”
(AGAMBEN, 2005).

A situacdo dos surdos na antiguidade era muito precéria, em muitas culturas € a
fala que marca o ser humano como sujeito o que deixava os surdos em desvantagem.
Muitos surdos nem conseguiam crescer, pois eram mortos ainda criangas, ou ficavam
marginalizados individualmente, pois por muitos séculos, enquanto a populacdo humana
vivia em pequenas comunidades e em areas rurais 0 ajuntamento de uma populacao
expressiva de surdos era muito dificil. Nessas condicdes, sem desenvolvimento de uma
lingua, e/ou sem que essa fosse reconhecida pelos ouvintes, os surdos ndo conseguiam
se constituir enquanto sujeitos, permanecendo mudos.

Conforme as populagbes humanas migraram para centros urbanos houve a
possibilidade de formacdo de grupos de surdos com diversas faixas etarias. Esse
agrupamento possibilitou o surgimento de linguas de sinais primarias, criadas por eles

mesmos, que se desenvolveram. As linguas de sinais foram as que possibilitaram a sua
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organizacdo e possibilitou a formacdo de uma cultura surda e de processos de
identificacdo.

Na histéria mais recente, a partir do século XVI, no ocidente, comegou-se a
utilizar os sinais na educacéo dos surdos'?. Em 1779, Desloges, professor surdo do
Instituto para Jovens surdos Mudos de Paris, fez o seguinte comentéario sobre a sua

lingua de sinais francesa:

“A linguagem que usamos entre nos, sendo a imagem fiel do
objeto expressado, € singularmente apropriada para fazer
nossas idéias acuradas e, por extensdo, nossa compreensao,
por nos levar a formar o habito de constante observagdo e
analise. Essa linguagem € viva; carrega sentimentos e
desenvolve a imaginacdo. Nenhuma outra lingua é mais
apropriada para expressar grandes e fortes emocdes.”
(DESLOGES, 1984: 37, apud SOUZA 2003, p. 336).

Nessas palavras o professor Desloges celebra a sua lingua e testemunha que
através dela consegue se expressar. Os surdos usuarios de uma lingua de sinais tém
uma atitude positiva em relagdo a sua lingua assim como Desloges. Os surdos buscam
mostrar que conseguem se intelectualizar utilizando a lingua de sinais de seu pais, que
formam uma cultura e que apresentam uma discursividade sobre uma identidade surda.

Desloges foi um dos primeiros autores surdos que procurou ajuntar evidéncias
gue promovessem a sua lingua de sinais e que mostrassem a importancia que ela tem
para os surdos. Esses autores foram dramaticamente silenciados apds o congresso de
1880 em Mildo. Os surdos ndo desistiram, desenvolveram mecanismos que
salvaguardassem a sua preciosa lingua como as associacdes e clube de surdos. A
manutencdo de sua lingua é vital, pois é a garantia de que eles séo sujeitos, que s&o
humanos, que podem ter acesso ao mundo das idéias, que anteriormente foi negado por
Aristoteles e outros. Dessa conquista o povo surdo ndo se abdicaria, 0s usuarios de uma
lingua de sinais ndo queriam voltar a ser como anteriormente eram 0s infortunados
surdos que ndo tinham uma lingua, que ndo tinham acesso a informacdes e que eram
privados da vida social e da participacdo em um grupo. Eles queriam manter essas
conquistas e para isso necessitavam manter a sua lingua.

As escolas para surdos, tanto naquela época quanto atualmente, ndo era apenas

12 para uma descricdo mais detalhada sobre a historia das linguas de sinais da Franca, dos Estados Unidos
da América e do Brasil, consultar Moura (2000).
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um local onde se ia para aprender contetdos e disciplinas, era, para a maioria dos surdos
filhos de pais ouvintes, o local que Ihes dava a oportunidade de aprender a lingua de
sinais e de se socializarem, € nesse ambiente onde a maioria dos surdos entra em contato
com essa lingua no encontro com seus pares surdos e principalmente com os surdos
mais velhos que servem como modelos linguisticos.

Era nesse espaco que eles podiam se encontrar, discutir e se organizar
politicamente. Posteriormente, quando os alunos se formavam eles comecaram a criar
associacdes de surdos, freqlientemente vinculadas as escolas e/ou proximas dessas. Por
vezes 0s alunos formados retornavam a ela para visitar, para ter contato com as criangas.

E a escola que proporcionava esse primeiro contato entre os surdos.

Foi um novo nascimento, a vida comegou mais uma vez. O primeiro
muro caiu. Havia ainda outros em torno de mim, mas foi aberta a
primeira brecha em minha prisdo, iria compreender 0 mundo com 0s
olhos e com as mdos. Sonhava. Estava tdo impaciente! (Quando
comecou a aprender a lingua de sinais numa escola para surdos).
(LABORIT, 1994 p. 51).

Queremos ter a escola... Mas ndo como a escola do ouvinte, mas
como a escola do adulto surdo (...). E se a escola oferecer tudo isso,
nem precisa ter férias no més de fevereiro, porque ficar em casa sem
0s amigos surdos é mesmo muito chato... (Recorte dos relatos dos
estudantes surdos, KARNOPP, 2004 p. 110).

Nos Estados Unidos da Ameérica as escolas para surdos eram em forma de
internato, no Brasil o INES funcionou como internato por muitos anos e em varios
outros paises também se adotou procedimento similar. Muitos dos alunos que se
formavam nessas escolas retornavam mais tarde para trabalhar nelas como professores
ou ocupando outro trabalho. Como exemplo Jean Massieu que era professor surdo no
Instituto Nacional de surdos-mudos em Paris. Laurent Clerc, professor surdo desse
mesmo instituto, que foi com Thomas Gallaudet aos Estados Unidos para organizar a
educacdo de surdos naquele pais. Edward Huet, formado no mesmo instituto francés
que veio para o Brasil e fundou o Imperial Instituto de surdos Mudos, que poucos anos
depois se mudou para o México onde estava seu irmado, também surdo, trabalhando em
escola para surdos.

Essas escolas ao concentrarem os surdos permitiram ao grupo se organizar, se
qualificar e fundaram-se varias associacdes e clubes de surdos em varios lugares da

Europa e Estados Unidos e mais tardiamente no Brasil.
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Apods Mildo, com a proibicdo do uso das linguas de sinais nas escolas e a
dispensa de professores e funcionarios surdos na Europa, os surdos se fecharam a
comunidade ouvinte, numa tentativa de manter sua lingua. (WIDELL, 1992 p.29-35)

A partir desse momento e por muito tempo subseqiliente ndo se deu a
oportunidade aos surdos de discutirem e de proporem politicas que Ihes auxiliassem ou
que fossem ao encontro de seus interesses. Em muitas de suas falas, principalmente
aquelas que se referem a escola, ha denuncias desse descaso historico e de imposicoes.
Vejamos alguns pontos historicos importantes para a organizacdo da comunidade surda
no Brasil e que repercutem nos discursos dos surdos sobre a escola.

No Brasil, a vinda do professor surdo Edward Huet propiciou a criacdo do
Instituto Nacional de Educacéo de surdos™, INES, em 1857 (MOURA, 2000 p. 81). As
atividades dessa escola iniciaram com poucos alunos como um internato e foi
aumentando com o passar dos anos. surdos de varias regides do Brasil, com o tempo,
comecaram a ser mandados ao INES. Essas criancas surdas ao retornarem as suas
cidades de origem possivelmente ensinavam os sinais aos surdos locais, o0 que espalhou
a nova lingua em todo o territério nacional. A grande influéncia da Antiga Lingua de
Sinais Francesa na constituicdo da Lingua Brasileira de Sinais, Libras, esta na
descoberta da Mestranda em Lingiiistica Ana Regina e Souza Campello®. Em
investigacdo dos antigos registros guardados no INES a pesquisadora encontrou um
exemplar de um livro, “A Iconografia dos Signaes dos surdos-mudos” publicado por um
ex-aluno do INES, Flausino José da Gama, em 1875. Esse livro é uma copia perfeita de
um livro similar dos sinais da Antiga Lingua de Sinais Francesa, apenas os nomes dos
sinais em francés foram substituidos por nomes em portugués. Essa obra foi usada como
referéncia por muito tempo na educagdo dos surdos. Como a Libras apresenta uma
homogeneidade estrutural em todo o territério brasileiro, apresentando variantes
regionais contribui com a hipotese que foi a partir dos alunos do INES que houve uma
grande disseminacdo da Libras pelo Brasil para as novas geracGes de criangas surdas. A
transmisséo da Libras entre as geracdes de surdos adultos para criangas surdas salienta,
desta forma, seu carater de lingua natural e, portanto, relacionada aos costumes e

especificidades ambientais e culturais de cada regiéo.

3 Inicialmente com o nome de Imperial Instituto de surdos Mudos (MOURA, 2000 p. 81).
4 pesquisa em andamento, na UFSC, no Programa de P6s-Graduagéo em Lingiiistica sob a orientagdo de
Ronice de Quadros.
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Os surdos, em sua grande maioria, levam como “bandeira” de luta o seu direito a

aquisicdo da lingua de sinais. Isto ndo se da apenas aqui no Brasil, ¢ uma luta dos surdos

em todo o mundo. Laborit (1994), uma surda francesa em sua biografia tece os

seguintes comentarios:

Foi um novo nascimento, a vida comegou mais uma vez. O primeiro
muro caiu. Havia ainda outros em torno de mim, mas foi aberta a
primeira brecha em minha prisdo, iria compreender 0 mundo com 0s
olhos e com as mdos. Sonhava. Estava tdo impaciente! (Quando
comecou a aprender a lingua de sinais numa escola para surdos).

...E foi meu pai que me deu esse presente magnifico.

Vincennes é um outro mundo, o da realidade dos surdos, sem
indulgéncia inGtil, mas também o da esperanca dos surdos.
Certamente, o surdo chega a falar [oralmente]®, bem ou mal, mas
trata-se apenas de uma técnica incompleta para muitos deles, os
surdos profundos. Com a lingua de sinais, mais a oralizacdo e a
vontade voraz de comunicacdo que sentia em mim, iria fazer
progressos espantosos.

Em 1986, j4 militava! Manifestacdo de surdos em Paris, para o
reconhecimento da lingua de sinais francesa [nota da foto].
(LABORIT, 1994 p. 51-53, 99)

Outros surdos também relatam suas experiéncias relacionadas a utilizacdo da

lingua de sinais dizendo que ficaram maravilhados quando a aprenderam. Além das

experiéncias pessoais ha um documentério produzido por Harazim (2005), intitulado

Travessia do Siléncio, que também mostra esses relatos.

Os surdos que usam sinais ja tem sua cultura e identidade algo que o
outro grupo carece. E sim a Libras que me ajuda a desenvolver e ndo
a fala oral. Através dos sinais eu posso expressar e poetizar. (Nelson
Pimenta).

“Eu conheci 0 mundo dos surdos e me encantei, fiz varios amigos”. A
angustia da mae Helena acabou porque viu seu filho feliz como nunca
foi. Alexandre fala que com a Libras ele se sente mais leve, mais
solto, menos sacrificio. “Para oralizar é necessario se sacrificar
precisa estar consciente da acdo de falar é mais pesada do que 0s
sinais”. (Alexandre ), (HARAZIM, 2005).

Essa lingua por ser visual e espacial vai ao encontro da diferenca dos surdos que

se valem da visdo como meio de receber informacdes para formular conceitos e

interpretar o mundo ao seu redor. Muitos dos surdos oralizados™ que aprendem a lingua

de sinais acabam por adota-la. Durante um debate, num curso de lingua de sinais para

surdos que cursavam a graduacdo, um deles fez um comentario que ficou registrado. Ele

disse:

1> 0s colchetes sdo para completar o sentido da fala dentro do contexto do texto.
18 surdos oralizados sdo surdos que utilizam a leitura labial e a oralizagdo para se comunicarem, vale
ressaltar que mesmo estes utilizam a visdo durante a leitura labial para receber as informacdes.
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Vim a aprender a lingua de sinais depois de adulta, aqui na
universidade. Antes eu sé oralizava. Era dificil entender o que as
pessoas falavam. Eu podia falar e os ouvintes me entendiam, mas era
dificil para eu entendé-los. Ficava mais em casa e tinha poucos
amigos. Depois quando aprendi a lingua de sinais, fiquei encantada,
pois era facil eu podia me comunicar livremente. Agora com a lingua
de sinais eu posso entender facilmente o que os outros falam, tenho
mais amigos agora (S. L., 2004).

Quadros (2005), fala sobre as representacdes que os surdos tém sobre as linguas.
Referindo-se a Libras a autora traz o depoimento de alguns surdos.

A lingua de sinais é a minha lingua, afinal de contas, a méo é sua ou é
minha? (Gelda Maria de Andrade, Depoimento concedido a TV
Minas, 1996; In QUADROS, 2005).

Eu me sinto melhor usando a lingua de sinais. Acho que é mais facil,
leve e suave. Eu gosto de conversar na lingua de sinais, ndo preciso
fazer esforco, pois a conversa flui. Os sinais saem sem eu pensar,
muito melhor. Posso falar de tudo na lingua de sinais. Eu aprendo
sobre as coisas da vida, sexo, trabalho, estudos, tudo na lingua de
sinais. Eu gosto de encontrar com outros surdos s para conversar,
pois consigo relaxar. Eu prefiro usar sinais, mais facil, melhor. [S.
2000] (QUADROS, 2005).

Nessas falas os surdos mostram que gostam de usar a Libras, sua lingua, e que
conseguem expressar 0 que querem nela. Essas falas sdo muito similares ao que
Desloges conta sobre a sua lingua de sinais francesa no século XVIII.

Os surdos ao se referirem a educacdo que querem recorrentemente falam da
importancia da libras. Karnopp (2004) ao discutir sobre a lingua de sinais na educagéo

dos surdos traz alguns relatos que mostram o que 0s surdos querem para a sua educacao.

Queremos ter a escola... Mas ndo como a escola do ouvinte, mas
como a escola do adulto surdo (...). Na escola do adulto surdo (...)
precisa que se ensine Libras. O portugués ta bom, professor, mas a
Libras é melhor. Na escola do surdo precisa que haja um professor
surdo, para que as mulheres aprendam tudo sobre beterraba... Na
escola do surdo precisa ter intérprete e curso de Libras para os
ouvintes. Queremos também computador, intercdmbio com as
comunidades surdas, teatro, arte, jogos, geografia, histéria, portugués,
festas, churrasco e passeios... E se a escola oferecer tudo isso, nem
precisa ter férias no més de fevereiro, porque ficar em casa sem 0s
amigos surdos € mesmo muito chato, professor. (Recorte dos relatos
dos estudantes surdos, KARNOPP, 2004 p. 110)

A libras é importante na escola para os surdos por ser sua primeira lingua,
querem ter acesso aos conhecimentos nessa lingua. Quando nao ha possibilidade da aula
ser ministrada diretamente na Libras eles solicitam a presenca de um intérprete de

Libras/ Portugués.
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A luta que os surdos travam para terem assegurado o direito de terem aula em
libras se estende também as criangas surdas para que estas, desde a tenra infancia,
adquiram a lingua de sinais. Essa luta estd de acordo com os resultados das pesquisas
sobre aquisicdo de linguagem. Quadros vem pesquisando e publicando desde 1995
sobre a aquisicdo de linguagem em criangas surdas:

Todas as pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos sobre a
aquisicdo das linguas de sinais evidenciam que essa pode ser
comparada a aquisicdo das linguas orais em muitos sentidos.
Normalmente, as pesquisas envolvem a andlise de producdes
de criancas surdas, filhas de pais surdos. Somente esse grupo
de criangas surdas apresenta o input lingiistico adequado e
garantido para possiveis analises do processo de aquisicao.
Vérias pesquisas sugerem gue a crianca surda de nascenga, com
acesso a uma lingua espago-visual proporcionada por pais
surdos, desenvolvera uma linguagem sem qualquer deficiéncia.
Além disso, os dados sugerem que os fundamentos da
linguagem ndo estdo baseados na forma do sinal, mas sim, na
funcdo linglistica que a serve. (QUADROS, 2003).

A autora também cita outros estudos com surdos filhos de pais ouvintes onde 0s
surdos entram em contato tardiamente com a lingua de sinais. Estes demonstram que
realmente existe um periodo adequado para o aprendizado da lingua. Ou seja, a
aquisicdo da linguagem é muito mais eficiente quando realizada o mais precocemente
possivel. Diante das evidéncias, torna-se imprescindivel que as instituicdes relacionadas
direta ou indiretamente com surdos busquem a garantia do acesso a lingua de sinais as
criancas surdas. Dessa forma, estara sendo garantido o desenvolvimento da linguagem
dessa crianga.

Limeira de S& fez uma entrevista com um surdo. Ela perguntou o que ele achava
melhor para a vida do surdo: Oralismo, Comunicacdo Total ou Bilingliismo? Ele

respondeu:

Ha muitos anos atras ndo tinha sinais, era s6 oralismo no mundo todo;
havia discriminagdo do surdo e da lingua de sinais. O surdo sofria
muito. SO ensinavam coisas que o surdo podia aprender sem o uso das
mé&os. Os anos foram passando e os surdos comegaram a aprender a
fazer trabalhos.

O surdo com oralismo fica muito magoado, fica muito sentido,
porque ele é muito autoritario...porque 0 surdo ndo conseguia
desenvolver. Mesmo com a comunicacdo total o surdo ainda nao se
soltou, ndo colocou para fora, ndo se desenvolveu. Para a familia do
surdo era bonito comunicacdo total, mas para o surdo mesmo, 0
melhor era a lingua de sinais. (LIMERA DE SA, 1998 p. 172)
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Por muito tempo ndo se valorizou a lingua de sinais, ndo tinham considerado os
seus potenciais. N&@o era permitido que as criancas aprendessem logo cedo a lingua de
sinais e que recebessem uma educacao que valorize as necessidades visuais dos surdos.
Portanto ha todo um processo historico-escolar que fala das dificuldades de ensinar 0s
surdos. Eles ficaram privados do acesso aos conhecimentos e a formacdo de varios
conceitos. N@o € a lingua de sinais ou o surdo que € ineficiente. Mas sim todo o

processo escolar que ndo favorece o aprendizado.
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A POLITICA LINGUISTICA NA EDUCACAO DOS SURDOS NO ESTADO DE
SANTA CATARINA

La intervencién humana en la lengua o en las
situaciones lingtisticas no es algo nuevo. (Louis-
Jean Calvet, 1997)

Politica linguistica sdo as acdes que um governo faz sobre as linguas,
Calvet (1997) comenta:

La intervencién humana en la lengua o en las situaciones lingiisticas no es
algo nuevo: desde siempre, también, el poder politico ha privilegiado tal o
cual lengua, ha elegido gobernar el Estado en una lengua o imponer a la
mayoria la lengua de una minoria. Pero la politica lingiistica, determinacion
de las grandes opciones en materia de relaciones entre las lenguas y la
sociedad, y su puesta en practica, la planificacion lingiistica, son conceptos
recientes que recubren solo en parte estas practicas antiguas. (CALVET,
1997, p. 5).

Calvet explica que a acdo do Estado sobre as linguas ¢ uma pratica muito antiga,
mas a criacdo de uma politica com um estudo prévio, uma planificacao e sua execucao

sdo praticas recentes. Ao se reportar as linguas de sinais, as decisfes que foram tomadas
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pelos governos, quer para reprimi-las, quer para promové-las, também sdo politicas
linglisticas.

Em 1880, no Congresso de Mildo, foi tomada a decisdo pelo ndo uso das linguas
de sinais na educagdo dos surdos e a promocao da lingua oral e escrita como a unica
lingua para instrucdo destas pessoas. Esta tornou-se uma politica linglistica quando foi
empregada pelos governos nos diferentes paises. A opcdo de métodos oralistas na
educacdo dos surdos tinha como consequéncia a exclusao das linguas de sinais. Assim
estas linguas ficaram restringidas em sua circulagdo, em poucos locais ela continuou a
circular. Aqui no Brasil e em vérios outros paises ela ficou restrita as associacdes de
surdos e de forma escondida em espacos escolares fora da sala de aula, onde as criangas
surdas se encontravam e conversavam.

No Brasil até recentemente a libras ndo era usada no espago escolar, era uma
lingua desprestigiada, as lutas da comunidade surda e de organizacGes representativas
dos surdos, como a FENEIS, mobilizaram o Estado a mudarem a entdo vigente politica
lingtistica existente. Calvet (1997) explica que uma politica linguistica tem que passar

pelo poder de um Estado, ele diz:

El aspecto “nacional” o “estatal” de la politica linglistica que aparece aqui es
un rasgo importante de su definicion. En efecto, cualquier grupo puede
elaborar una politica linglistica: una diaspora (los sordos, los gitano, lo
hablantes de idish, etc.) puede reunirse en congresos para determinar una
politica, y un grupo minoritario dentro de un Estado (los bretones en Francia,
por ejemplo, o los indios quechuas en Ecuador) pude hacer lo mismo. Pero
solo el Estado tiene el poder y los medios para pasar al estadio de la
planificacion, poner en practica sus elecciones politicas. Por esto, sin excluir
la posibilidad de politicas lingiisticas que transciendan las fronteras (es el
caso de la francofonia, por ejemplo, pero se trata entonces de una reunion de
Estados) ni la de politicas linguisticas que involucre a entidades mas
pequefias que el Estado (las lenguas regionales, por ejemplo), hay que admitir
que en la mayoria de los casos las politicas lingtisticas son obra del estado o
de una entidad en el seno del Estado que disponga de cierta autonomia
politica (como Catalufia, Galicia o el Pais Vasco en Espafia). (CALVET,
1997, p. 10)

Se o sucesso de uma politica linglistica depende do Estado, pois € ele
que detém o poder e as instituicbes que possibilitam a implantacdo de uma politica
linglistica € a ele que se tem que recorrer para a implantacdo de uma politica que
promovesse a libras. A FENEIS desde sua criagdo em 1987 luta por politicas de
promocdo da libras (MONTEIRO, 2006, p. 284). Todavia a FENEIS por si sé nédo

possui 0s meios para modificar a vigente politica linguistica, mas pode pressionar 0
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Estado. Ela fez isso para a criacdo da lei de libras, lei 10436/02, e depois na sua
regulamentacdo com o decreto 5626/05.

Para o desenvolvimento de uma politica linguistica atualmente os Estados
preparam uma planificacdo linglistica. Calvet (1997) apresenta os passos de uma
planificacdo linguistica citando o modelo de Haugen (1959), ele diz:

De hecho, Haugen partia esencialmente del problema de la norma lingistica
y la estandarizacion. Citaba, por ejemplo, al gramatico indio Panini (que
vivio en el siglo IV antes de nuestra era), o incluso a los gramaticos griegos y
latinos, definia la planificacion como “la evolucién del cambio lingiistico” y,
consciente de las contradicciones entre este enfoque y las posiciones
resueltamente descriptivas y no normativas de la linguistica, planteaba que la
planificaciones en materia de lengua: se situaba asi implicitamente del lado
de lo que mas arriba he llamado la planificacion indicativa. Ademas, sus
referencias pasaban por la teoria de la decision, que se utiliza esencialmente
el dominio del “management” o, si se prefiere, de la gestion econdémica. En
este campo se apela en general al modelo de Herbert Simon, quien distingue
cuatro fases:

- Diagnostico de un problema;

- Concepcion de las soluciones posibles;

- Eleccién de una de las soluciones;

- Evaluacion de la solucion adoptada.
El plan que elegia Haugen para presentar la planificacion linglistica estaba
inspirado directamente en este modelo, puesto que analizaba los diferentes
estadios de una planificacion linglistica como un “procedimiento de
decision”: los problemas, los que toman las decisiones, las alternativas, la
evaluacion y la puesta en préactica. (CALVET, 1997, p. 10, 11).

Quando Haugen (1959) propde este modelo para planificacdo linglistica ele esta
mostrando um modelo que era eficiente para sua época onde os problemas eram
relativos a estandardizacdo das linguas. N&o havia em sua época uma sociolinguistica
ativa. Com o desenvolvimento da sociolinglistica outras questdes puderam ser

consideradas para a planificacdo linglistica, Calvet (1997) cita:

En 1967, Heinz Kloss habia propuesto distinguir entre “lenguas Abstand”(en
aleman: “distancia”, “separacion”) y lenguas “Ausbau” (en aleman:
“desarrollo™): por una parte, las lenguas que se perciben como aisladas,
independientes, y, por la otra, las que se perciben como vinculadas a lenguas
préximas, de una misma familia. Esta distincion repercutia en los problemas
de planificacion linguistica...

Kloss (1969), introducia una distincién, que tendra importantes
repercusiones, entre planificacion del corpus y planificacion del estatus. La
planificacion del corpus se refiere a las intervenciones en la forma de la
lengua (creacién de una escritura, neologia, estandarizacion, etc.) en tanto
que la planificacion del estatus, a las intervenciones en las funciones de la
lengua, su estatus social y sus relaciones con las deméas lenguas. Asi, se
puede querer cambiar el vocabulario de una lengua, crear nuevas palabras,
luchar contra los préstamos, y todo eso corresponde al corpus, pero también
se puede querer modificar el estatuto de una lengua, promoverla a la funcién
de lengua oficial, introducirla en I escuela, etc., y esto corresponde al estatus.
(CALVET, 1997, p. 15).
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Com o0s novos estudos em sociolinguistica e com o conceito introduzido por
Kloss (1967) fez com que Haugen (1983) retomasse o seu modelo e introduzisse essa
nova perspectiva. Ele cruzou os conceitos de status e corpus com os de forma e funcéo.

Foi montado uma tabela que esta em Calvet (1997):

Quadro 4.1: Modelo para uma planificacdo linguistica segundo Haugen (1983) com os conceitos de status
e corpus com os de forma e fungéo.

Forma Funcion
(planificacion linglistica) (cultivo de La lengua)
Sociedad 1. Eleccién (proceso de toma | 3. Aplicacion (proceso
(planificacion Del estatus) de decisién) educacional)
a) ldentificacion del | a) correccién
problema b)evaluacion
b) Eleccion de una
norma
Lengua 2. Codificacion 4. Modernizacion (desarrollo
(planificacion Del corpus) (estandarizacion) funcional)
a) Transcripcion grafica | a) modernizacion de La
b) Sintaxis terminologia
c) léxico b) desarrollo estilistico

(CALVET, 1997, p. 16)

Com esse modelo de planificacdo linguistica pode-se agora analisar a politica

linglistica do Estado de Santa Catarina.

4.1 APOLITICA

Como apresentado anteriormente a comunidade surda pressiona o Estado para
que sua lingua seja reconhecida e utilizada como lingua de instrugdo no sistema
educacional. Além desta pressdo é necessario que haja vontade politica para o
desenvolvimento de uma nova politica linguistica, pois esta implica em um novo
planejamento para as varias instituicdes publicas e possivelmente privadas.

Seguindo o modelo de Hagen (1959), para a planificacdo de uma nova politica
lingliistica tem-se que fazer um diagnostico do problema, conceber as possiveis
solucdes, eleger uma destas solucdes e executar a solucdo escolhida. Também ha o
importante papel do agente que toma estas decisoes.

O Estado de Santa Catarina tinha como desafio a educacdo da populagdo surda
que freqiientava a rede estadual de ensino e que em sua grande maioria evadia ou

permanecia um periodo muito grande de tempo, pois as reprovagdes eram constantes.
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Também dos alunos que concluiam os seus estudos varios deles tinham um
aproveitamento muito baixo do que haviam aprendido. O resultado de uma pesquisa

feita pela FCEE aponta isso:

Analisando historicamente o processo da educacdo dos surdos em Santa
Catarina verificam-se poucos avangos, tanto do ponto de vista académicos
quanto sociais, confirmados inclusive na pesquisa: Avaliacdo do processo de
integracdo de alunos com necessidades especiais na rede estadual de
ensino de Santa Catarina no periodo de 1988 a 1997, realizada pela
Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial - FCEE, sob a perspectiva dos
educadores, educando e familias envolvidas nesse processo. Conforme os
resultados obtidos nessa pesquisa, conclui-se que é preciso produzir avangos
nas tentativas de inclusdo como resultados da assimila¢do de novos valores e
principios e da construcdo de novos conceitos. Constatou-se, também, que
muitos aspectos influenciaram negativamente o processo de apropriacdo do
conhecimento por parte do educando surdo, dentre eles destacamos: o
preconceito, a falta de capacitagdo dos profissionais que trabalham com os
surdos, a rotatividade destes profissionais e a desarticulacdo entre as
instituicdes envolvidas neste processo. (SANTA CATARINA, 2004, p. 10,
11).

A pesquisa realizada pela FCEE aponta os problemas que contribuem para o
fracasso escolar na populacédo surda, eles citam o preconceito, a falta de capacitacdo dos
professores, a rotatividades destes profissionais e a desarticulacdo das instituicdes
envolvidas no processo.

A partir destes problemas pode-se passar para 0 passo seguinte de uma
planificacdo linguistica, a concepc¢do das solugbes possiveis e a escolha de uma destas
solugdes. A entidade que toma as decisdes, quando se trata de educacdo especial no
Estado de Santa Catarina é a FCEE sob a orientacdo da Secretaria Estadual de
Educacdo. Para o planejamento da nova politica foi constituido um grupo de trabalho da
FCEE tendo a Dra. Ronice Muller de Quadros como consultora. O Férum em Defesa
dos direitos dos surdos também contribuiu para a construcéo desta nova politica.

Além dos agentes que definiram a nova politica ha varias contribui¢Ges indiretas
vinda da nova bibliografia produzida sobre a educacéo dos surdos e sobre a linguistica
das linguas de sinais. Essa bibliografia forneceu o embasamento tedrico necessario para
a nova proposta.
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4.2 OS DISCURSOS PRODUZIDOS E A POLITICA LINGUISTICA

No Estado de Santa Catarina a politica linguistica da educacdo de surdos sofreu
alteracdo em 2004. Anteriormente os surdos ficavam exclusivamente em sala de
ouvintes, com no maximo trés alunos surdos por sala. Eles tinham que desenvolver
todas as suas atividades em portugués escrito e oral. Havia um enfoque muito grande na
oralizacdo. Essa politica seguia a anterior filosofia da necessidade de se aprender a
lingua oral como meio mais eficaz e superior de linguagem. Também a Libras era vista
como apenas gestos e que ndo seria capaz de aprender e de se desenvolver socialmente
através dela. No capitulo trés eu apresentei e discuti 0s discursos e agdes que estavam
envolvidos e que davam uma sustentacdo a essa politica. Entre eles, os discursos
clinicos e as acOes realizadas por profissionais relacionados a surdez ecoam nessa
perspectiva que perdurou por muito tempo e que coexiste com a proposta atual.
Também os pais chegavam com o pedido de que seus filhos falassem e essa ansia tem
muito peso no sistema educativo.

Entretanto essa perspectiva de atuagdo com os surdos gerou descontentamentos e
desconforto tanto no corpo discente surdo quanto no docente. Esse descontentamento
aliado aos movimentos sociais que se desenvolveram nas ultimas décadas impulsionou
as mudancas na politica do Estado. A atual politica foi publicada sob a portaria E/19 de
04/05/2004 (Diario Oficial de Santa Catarina, 2004, p. 21). A partir dessa portaria a
FCEE produziu uma brochura que explicita como serd encaminhada a nova politica.
Nesse compendio, em sua introducdo se comenta sobre 0s movimentos sociais que
proporcionaram as mudancas na politica conforme esta registrado em Santa Catarina
(2004):

A década de 90 caracteriza-se como o periodo de consolidacdo dos
direitos humanos, desencadeando movimentos de emancipa¢do nas
mais diversas areas, baseados nos fundamentos da democracia. Nessa
perspectiva, as politicas educacionais desenvolvidas mundialmente
continuam a articular-se, no sentido de promover a¢fes que garantam
0 cumprimento dos principios democraticos, com vistas ao exercicio
pleno da cidadania a que todas as pessoas, indistintamente, tém
direito. Exemplo disso é o movimento organizado ela comunidade
surda, buscando otimizar, com politicas sociais, a educacdo de surdos
em Santa Catarina através do Forum em Defesa dos Direitos dos
surdos.

A estrutura deste férum propiciou a constituicdo de uma comissao
designada pela portaria P/11541/SED, de 18/08/00, formada por
representantes da FCEE, professores, surdos e pais, com o objetivo de

57



realizar estudos e propor solucdes que efetivem o acesso dos surdos
ao conhecimento e profissionalizacao.

Os constantes depoimentos dos professores de Salas de Recursos e do
Ensino Regular, sobre a auséncia de um sistema linglistico
compartilhado capaz de transformar a atividade educativa de sala de
aula em um importante processo interativo de difusdo do
conhecimento, levou a equipe da area da surdez da FCEE a perceber a
necessidade de resignificar o atendimento dos alunos surdos
matriculados no sistema regular de ensino com a organizacdo efetiva
do trabalho a partir do uso de duas linguas. (SANTA CATARINA,
2004, p.11).

O trecho acima citado é da introdugdo da brochura que explana a nova politica
da educacdo de surdos do Estado de Santa Catarina. Nele se observa que a atual
mudanca vem como reflexo de um movimento maior de luta dos direitos humanos e do
reconhecimento dos direitos de minorias. Esse reconhecimento veio através da luta
organizada da comunidade surdas que teve o ‘Férum em Defesa dos Direitos dos
surdos’ como instrumento de luta organizada que reinvidicou alteracbes na politica
vigente.

A resignificacdo feita pela equipe da FCEE também pode ser feita devido ao
embasamento dos novos discursos que estavam sendo construidos na literatura
especializada sobre os surdos. Esses também questionavam o que tradicionalmente se
entendia como sendo o mais adequado para o surdo, os paradigmas tradicionais estavam
sendo questionados por perspectivas socio-culturais e da linglistica com pesquisas
sobre a aquisicdo da lingua de sinais e sobre a Libras ser uma lingua plenamente
estruturada e ndo ser um simples sistema gestual.

Também em conjunto vem as reinvidicacdes dos surdos, que ja fazem a alguns
séculos, mas que o entdo paradigma da época ficou surdo a eles. As mudancgas sociais
atuais possibilitaram que os apelos dos surdos fossem ouvidos, conforme apresentado
no capitulo I11.

O documento acima referido traz essas reflexdes, veja:

As questbes da construgdo da identidade e cidadania do surdo
envolvem o reconhecimento de seu modo de vida, de sua visdo do
mundo, bem como, das situagdes sociolingiisticas especificas vividas
por esta comunidade. Trabalhar com essa diferenca significa entender
0 surdo como uma pessoa que possui lingua diferente, uma lingua
materna que ndo é a lingua portuguesa; significa conhecer a sua
lingua (libras), usd-la e oportunizar a ele, surdo, a aquisi¢do de
conhecimentos nas duas linguas (primeiro na sua e depois na lingua
portuguesa) de forma sistematica, continuada, dialdgica, para que
verdadeiramente, ele possa construir sua identidade e exercer o direito
da cidadania. (SANTA CATARINA, 2004, p.12).
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A base desse documento vem ao encontro com que 0S surdos vém
dizendo aos ouvintes e com as discussdes de diversos autores anteriormente
apresentados no capitulo I11.

Na portaria também se encontra reflexos dos atuais discursos sobre os surdos e

sobre as linguas de sinais, veja:

Art. 1° §1° “A Politica par a Educacédo de surdos em Santa Catarina a
que se refere este Artigo, deve garantir a utilizacdo da Libras, de
modo a respeitar a experiéncia visual e linglistica do surdo no seu
processo de aprendizagem, assegurando ao aluno 0 acesso e a
permanéncia no sistema de ensino”.

Art. 2 “O processo de ensino/aprendizagem desenvolvido nessa
politica deve utilizar a Libras, como instrumento essencial,
proporcionando condic¢@es didatica e pedagdgicas, para a apropriagdo
do conhecimento sistematizado, fundamentado na Proposta Curricular
de Santa Catarina”.

Aurt. 3° “Da organizacdo da unidade escolar, para a implementagéo, da
Politica par a Educacéo de surdos em Santa Catarina.

I — turmas com ensino em Libras — sdo turmas constituidas no ensino
regular onde os conceitos/contetdos das disciplinas do curriculo
devem ser ministradas pelo professor bilinglie, através da Lingua
Brasileira de Sinais;

Il — turmas mistas com professor intérprete — sdo turmas constituidas
no ensino regular, por alunos surdos e ouvintes, onde o0s
conceitos/contelidos das disciplinas do curriculo, devem ser
ministradas pelo professor da disciplina e deve contar com um
professor intérprete, que faré a interpretacdo em Libras dos contetdos
ministrados”.

Esses excertos da portaria E/19 mostram que parte das reinvidicagdes dos surdos
estdo sendo contempladas. Como um ensino em Libras conforme os trechos abaixo

anteriormente apresentados e reescritos:

“A linguagem que usamos entre nos, sendo a imagem fiel do objeto
expressado, é singularmente apropriada para fazer nossas idéias
acuradas e, por extensdo, nossa compreensao, por nos levar a formar
0 hébito de constante observacdo e anélise. Essa linguagem ¢é viva;
carrega sentimentos e desenvolve a imaginacdo. Nenhuma outra
lingua é mais apropriada para expressar grandes e fortes emocoes.”
(DESLOGES, 1984: 37, apud SOUZA 2003, p. 336).

Eu me sinto melhor usando a lingua de sinais. Acho que é mais facil,
leve e suave. Eu gosto de conversar na lingua de sinais, ndo preciso
fazer esforgo, pois a conversa flui. Os sinais saem sem eu pensar,
muito melhor. Posso falar de tudo na lingua de sinais. Eu aprendo
sobre as coisas da vida, sexo, trabalho, estudos, tudo na lingua de
sinais. Eu gosto de encontrar com outros surdos sO para conversar,
pois consigo relaxar. Eu prefiro usar sinais, mais facil, melhor. [S.
2000] (QUADROS, 2005).

Além de contar com professores surdos e ouvintes bilinglies, também ha o

intérprete de Libras/Portugués que atua nas classes mistas. A principio, os surdos estdo
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tendo acesso aos conteudos em Libras. Conquista feita atraves das lutas sociais as quais
o Estado atualmente esta prestando atencdo e ao ataque tedrico que os paradigmas

tradicionais estdo recebendo levando a novas perspectivas.

4.3 A IMPLANTACAO DA NOVA POLITICA LINGUISTICA DO ESTADO DE
SANTA CATARINA E AS ZONAS DE CONFLITO

A planificacdo da nova politica linguistica € uma planificacdo do status
linglistico, pois ela ao proporcionar que a libras entre no espaco escolar e seja ali
empregada como lingua de instrucdo ird promover esta lingua que até entdo era
marginalizada e opaca para as instituicdes escolares. A nova politica ndo meche na
lingua, ndo trabalha sobre o corpus dela, ela apenas possibilita seu acesso a escola.

Possivelmente far-se-ia necessario uma planificacdo da lingua que viesse a
produzir um léxico para a terminologia de varias areas do conhecimento, pois a libras
por ficar excluida por muito tempo do espaco académico e de outros espacos
possivelmente ndo possui um léxico para novos termos técnicos e cientificos, aqui seria
apropriado estudos para analisar a necessidade de modernizacao da libras.

A implantacdo da nova politica provavelmente pds a libras, uma nova lingua
para a educacdo no Estado, e os surdos em zonas de conflito. Esse conflito ja poderia ter
sido previsto a partir dos resultados obtidos da pesquisa obtida pela FCEE, pois nela
foram enumerados como problemas o preconceito, a ndo capacitacdo dos profissionais
que trabalham com os surdos e a rotatividade destes profissionais.

Os conflitos que podem vir a existir podem prejudicar o sucesso da implantacéo
da nova politica, pois na pratica quem realiza a politica sdo os professores e
funcionarios das escolas pdlo que estdo em contato direto com os surdos e com a Libras.
Uma forma de detectar alguns dos possiveis conflitos € um estudos sobre as atitudes dos
professores e funcionarios em relacdo a libras e ao surdo. As atitudes sdo as reacdes que
as pessoas tomam frente a uma situacdo e o seu estudo geralmente estd associado ao
estudo do preconceito. Essa andlise estéa realizada no capitulo VI. Outra forma de se
perceber os conflitos é a analise das situacdes de contato linglistico, pois nos contatos
lingtiisticos pode-se formar zonas de conflitos, principalmente quando uma lingua é

minorizada e a outra lingua é da popula¢do dominante. Em conjunto com o estudo do
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bilingliismo dos surdos e o contato linglistico com o portugués faco um estudo sobre o
status linguistico da libras, verificando como é a circulacédo da libras nos diversos locais
e niveis de formalidade. Este estudo é pertinente, pois possivelmente néo foi realizado
para a planificacdo da presente politica linglistica e, também, porque o status de uma
lingua influi nas atitudes que as pessoas podem ter sobre ela. Ele se encontra no capitulo
Vv

A analise desta zona de conflito faz parte do acompanhamento de uma
planificagdo linguistica que possibilita a realizacdo dos ajustes necessarios durante a sua

execucao.
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BILINGUISMO:

SELECAO LINGUISTICA, STATUS LINGUISTICO E PERCEPCOES

En muchas comunidades no se habla Gnicamente
una lengua, sino varias. (APPEL & MUY SKEN,
1996)

No mundo o contato linglistico € muito comum, pois ha muitas linguas
existentes. No Brasil ha 210 linguas, 190 sdo autdctonas, sdo linguas indigenas, as
outras 20 sdo linguas aléctonas'’ dos emigrantes. Entretanto a maior parte da populacio
é falante de portugués e na maioria dos nucleos urbanos do pais ha a sensacdo de um
monolinguismo nessa lingua. Por isso ndo é comum falar de bilingliismo e educagéo
bilinglie nas cidades brasileiras (OLIVEIRA, 2005).

Os surdos no Brasil desenvolveram a libras, uma lingua viso-espacial que tem
como base a antiga lingua de sinais francesa (MOURA, 2000, p. 81, 82). Como no

Brasil o portugués é a lingua oficial, é a lingua usada para a escolarizagcdo das pessoas

7 Lingua al6ctona é uma lingua que vém de fora do pais e se instala nele e consegue se manter. Para o
Brasil sdo exemplos de linguas aléctonas o japonés, o italiano e o aleméo.
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em quase todo o territorio nacional e por seus pais também em sua maioria serem
nativos de portugués, os surdos vivem diariamente o contato entre as linguas.

Sobre o contato linguistico que h& nos diversos cantos da terra, Appel e
Muysken (1996, p. 14-16) falam de cinco situagdes:

1. A primeira situacdo é chamada de arquipélago linglistico, onde h& numerosas
linguas com poucos falantes destas. Historicamente, era essa a situacdo da
populacdo humana e que atualmente é pouco comum.

2. A segunda situacdo de contato se refere as fronteiras mais ou menos estaveis
das familias lingiisticas como entre as linguas germanicas e romanicas.

3. Uma terceira situacdo de contato foi a expansdo colonial, onde as linguas
européias de grande prestigio vivem em contato com as linguas locais. Desse
contato surgiram novas linguas ou as linguas européias sofreram uma pequena
alteracéo.

4. A quarta situacdo seria a de bolsdes linglisticos criados por populagdes
tradicionais onde sua lingua ficou restrita a pequenos grupos devido a lingua
nacional atual ter vindo com novos povos que colonizaram e dominaram a
regiéo.

5. Uma quinta situacdo € resultado do movimento migratorio atual onde
populacbes tém sido atraidas ao mundo industrializado. Estas situacfes
modificaram as linguas no decorrer da histdria e 0s novos contatos linguisticos,
frutos das migracbes atuais também resultardo em novos padrBes
sociolingisticos e de distribuicdo das linguas no futuro.

Entretanto estas situacBes de contato linguistico, a muito estudado, ndo se
encaixam adequadamente a populagdo surda que encontramos no nosso pais. A situagao
da libras usada pelas comunidades surdas se assemelha a quarta situagcdo acima descrita,
todavia os surdos ndo sdo uma comunidade tradicional, eles s&o um novo grupo que
emerge como resultado da surdez e com o desenvolvimento de uma lingua por essa
populacdo que vai ao encontro com essa outra experiéncia humana que é uma
experiéncia visual da lingua. Nesse caso poder-se-ia dizer que ha uma sexta forma de
bilingliismo, o do surgimento de um novo grupo linglistico no meio de uma outra

comunidade linglistica. O surgimento e manutencdo se daria devido ao
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desenvolvimento de um novo grupo e haveria um impedimento comunicativo entre
esses grupos. Situacdo esta que se adequa a situacdo dos surdos brasileiros.

Os pouquissimos surdos filhos de pais surdos tém a garantia de ter a libras como
sua lingua materna. Nesse caso a libras € uma lingua familiar que pode ser estendida
para 0 ambito das amizades e nas associa¢Oes de surdos e em outros locais onde ela
pode ser usada (ver quadros 5.3, 5.4 e 5.5).

Entretanto a grande maioria dos surdos sdo filhos de pais ouvintes. Nessa
situacdo ndo é a questdo de impor uma lingua aos filhos em detrimento da lingua dos
pais, ou de ensinar varias linguas a essas criangas. Nessa situacdo se instala uma
condicdo de aglossia. Os filhos, por serem surdos, sdo impossibilitados de adquirir
naturalmente a lingua de seus pais. Essas criangas deixadas sem assisténcia crescerao
sem lingua, apenas com um sistema rudimentar de gestos, com conseqiiéncias no
desenvolvimento cognitivo em geral.

Para o surgimento e desenvolvimento de uma lingua de sinais faz-se necessario a
formacédo de um grupo de surdos que se desenvolvam juntos. O espaco escolar teve e
tem um papel muito importante no agrupamento de uma populacéo surda. Nos capitulos
anteriores vimos como isso ocorreu na Franga e que a partir de um grupo inicial de
professores surdos e com uma metodologia de educacdo de surdos que proporcionava o
seu agrupamento possibilitou o surgimento desse novo grupo linglistico. Essa
experiéncia ndo é exclusiva da Franca e dos professores surdos que de 14 emigraram,
mas onde houvesse a possibilidade de um agrupamento de surdos havia a possibilidade
da criacdo de uma lingua viso-espacial e com o passar das geracfes o0 sua evolugéo.

O desenvolvimento dessas comunidades teve a escola como local privilegiado
para sua formacdo inicial e manutencdo. Todavia esse desenvolvimento das linguas de
sinais que ocorreu nos seculos XVII, XVIII e XIX ndo foi bem visto por todos, pois
estavam em jogo varias questdes ideoldgicas, como a do nacionalismo onde a patria
devia ter apenas uma so lingua, o religioso que via a necessidade do surdo se confessar,
a recém criada teoria da evolucdo onde a lingua de sinais foi vista como uma lingua
primitiva que remontava o homem a sua condi¢do ndo humana semelhante aos simios e
toda uma visdo iluminista que pregava a perfeicdo do corpo humano. Essas questfes
formaram um pano de fundo para a decisdo em 1880 no Congresso de Mildo de banir as

linguas de sinais e os professores das escolas e optar por apenas um método oralista de
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ensino da educacdo. A partir desse ponto as associacGes de surdos passaram a ser 0S
locais de producdo e manutencdo das linguas de sinais, linguas essas que eram
desvalorizadas e estigmatizadas. Apenas recentemente, com as pesquisas de Stokoe
sobre a lingua de sinais americana em 1960 e no Brasil as pesquisas sobre a libras que
iniciaram na década de 1980 e com a luta insistente da comunidade surda tendo como
seu maior representante a Feneis, elas voltaram a ser valorizadas novamente, mas ndo
sem resisténcias.

A comunidade surda no Brasil, além da libras, tem um relacionamento direto
com o portugués seja ele escrito ou na forma oral. Muitos surdos que séo adultos hoje
passaram por uma educacdo oralista que excluia a libras da escola e usava apenas o
portugués escrito e oral. Além dessa educacdo escolar, muitos surdos freqlientavam
sessfes com um fonoaudidlogo para aprender a articular a fala e a fazer leitura labial.
N&o pretendo aqui discutir questdes sobre a educacao oralista, pois ao se referir a lingua
devemos lembrar que ela tem relagdo com as questbes de identidade, cultura e a
subjetividade da pessoa. Devemos lembrar que ha surdos que sdo oralizados e que assim
o preferem. O que nos falta sdo dados para saber quantos dos surdos que sao oralizados
e que assim o preferem sdo surdos pés-linguisticos. Mas a informacdo de que apenas
3,6% dos surdos terminam o ensino medio no até entdo sistema oralista de educacao e
gue os outros evadem da escola por ndo conseguirem compreender 0 que esta sendo
ensinado nos mostra que esse sistema de educagdo deixa muito a desejar, sendo um
sistema que gera o fracasso.

Para a grande maioria dos surdos, com freqiiéncia, ndo ha a possibilidade de eles
escolherem a lingua que irdo usar. Em outras comunidades bilingues, as linguas em
contato podem ter se especializado para serem usadas em determinada situagéo desde a
mais informal até a mais formal, embora todos na comunidade as conhe¢cam como a

situacdo exemplificada por Appel & Muysken, abaixo citada:

Dos americanos mexicanos pueden hablar inglés en el trabajo, pero
cuando, mas tarde, se encuentren en un bar emplearan el espafiol.
Finalmente, también el tema de conversacion puede influir en la
eleccion linguistica. En la mayor parte de las sociedades bilinglies
hay temas, tales como la situacién de la economia y la tasa de
desempleo, para los que se prefiere una lengua distinta de la empleada
para las bromas o el cotilleo local. (Appel & Muysken, 1996 p. 39).
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Na atual situacdo que nos encontramos no Brasil os surdos ndo tiveram a
oportunidade adequada de aprendizado do portugués e a esmagadora parte da populagéo
desconhece a libras. Por isso o surdo pode se encontrar numa situacdo onde, se 0
interlocutor ndo sabe libras, o surdo ndo tem a opcéo de usé-la, ele se obriga a ter que
usar o portugués na modalidade oral. O uso do portugués na modalidade oral, conforme
relatada por varios surdos, apresenta uma grande dificuldade de entendimento e € de uso
muito restrito em situacdes comunicativas, além de apenas pouquissimos surdos a
dominarem. A maioria dos surdos que a dominam sdo surdos pos-linguisticos. Ou tém
que usar o portugués escrito, no qual muitos ndo o dominam devido a escola nédo
empregar metodologias adequadas de ensino. Se o local ou a situagao permitir ele pode
querer contar com o servico de um profissional intérprete, mas nem sempre isso €
possivel ou isso lhe é negado. Dessa forma boa parte dos contatos linglisticos dos
surdos com o0s ouvintes ndo Ihes é dada opcdo de escolha linguistica, a lingua naquela
situacdo lhes é imposta. Quando o surdo desconhece o portugués e ele se depara em
situacOes que esta lingua € obrigatoria ele fica excluido. O resultado € que os surdos sdo
socialmente excluidos devido a lingua, ficando a margem da sociedade.

Uma forma que a comunidade surda desenvolveu para contornar essas situagoes
foi o surgimento de intérpretes de lingua de sinais. Esses intérpretes sdo um resultado da
producdo cultural dos surdos e uma necessidade deles. Os primeiros intérpretes eram
irmdos ou filhos de surdos, seus familiares. Posteriormente simpatizantes também
comecaram a atuarem como intérpretes. Entretanto, numa sociedade que estigmatiza a
pessoa surda, que ndo a reconhece, tampouco ira reconhecer o intérprete. Com surdos
reconhecidos, teremos intérpretes reconhecidos que possibilitara que os surdos tenham
acesso em outros espagos sociais, dando-lhes mais visibilidade e uma maior
possibilidade da libras estar presente nos mais variados espacos da sociedade.

Uma sistematizacdo dos caminhos lingiisticos que um surdo pode ser levado a
tomar, dependendo da orientacdo que 0s pais tiveram esta sintetizado no quadro 5.0.
Nesse diagrama, encontramos o0s resultados das reflexdes aqui apresentadas, dos
capitulos anteriores e dos depoimentos do documentario “Travessia do Siléncio” de
Harazim (2005). Nesse diagrama pode-se notar que as criancas surdas de pais surdos ou
de ouvintes que sabem a libras adquirirdo a libras desde a tenra infancia e indo para a

escola com uma lingua adquirida. Ja os filhos surdos de pais ouvintes que ndo sabem a
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libras se encontram numa situacdo de aglossia e estes podem seguir diversos caminhos,
dependendo de como os pais s@o orientados. Por experiéncia vi que independente dos
muitos caminhos que essas criancas surdas sdo orientadas algum tempo depois elas
acabam entrando em contato com a libras, aprendendo-a e se filiando ao grupo de
surdos. Esses caminhos sdo, também, determinados por situacdes sociais, o qual, nesse
trabalho ndo estou abordando, mas uma ressalva para um pensamento €, se os surdos,
em sua maioria acabam aprendendo a libras, gostando dela e a preferindo, por que ndo
proporciona-la as criancinhas surdas desde cedo? Muito das falas dos surdos que
estudam para serem professores € de que ndo querem que as criangas, 0S pequenos
surdos, sofram o que eles passaram até descobrirem a libras, ou se libertarem dos

grilhGes de adultos ouvintes que insistem em Ihes impor algo que ndo querem.
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Quadro 5.0: Possiveis caminhos lingtisticos que os surdos podem tomar dependendo da
orientacdo dos pais e das institui¢cbes educacionais a que sdo encaminhados.

Filhos surdos

Pais Ouvintes que desconhecem a libras

v -
/ i .
Largado / Com surdos e »  Crianca surda em escola na
sem lingua / Libras L ; libras e ensino de portugués
/ I ; como segunda lingua
/
/
v ‘
Oralizagéo :
aQ. <. Escola com libras

Pais surdos ou Pais
Ouvintes que sabem libras

Libras

surdos pos-
linguisticos ou

hipo-acusticos .
Filhos surdos

deficiente e metodologias

| surdos que ndo

I sabem libras e que
! tem dificuldades

| com o portuaués

! / : :
inadequadas do ensino de
| portugués
/ / \
Fracasso e Escola ordlistas,
i30|ament0 ; sem libras T
| K //
: / v
I 3 v V/ K
} dos Oralizad _  surdos conhecedores de libras
l surcos Uralizados e alfabetizados em portugués
Il »/ em portugues apenas. 1
I \ 4

Alguns surdos aprendem as
duas linguas simultaneamente

: *. Dificuldades
| BN
L v

~~a

Inclusdo social

»
>

Alguns dos surdos poderédo aprender a
libras depois de adultos e se filiaréo a
esse grupo

surdo conhecedor de
libras (em niveis
variados) e com pouco
dominio do portugués.

Inclusdo social <« -~

Dﬁ‘iculdades

—

Vias que possibilitam o bilinguismo

——» Caminho monolingue

o] »  Vias com educacdo inadequada
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5.1 STATUS LINGUISTICO DA LIBRAS

Quando se pensa em bilingliismo podemos também pensar em situacfes onde
uma ou outra lingua é empregada, dependendo da situacdo, se esta € mais formal ou

menos formal. Os autores Appel e Muysken comentam:

En muchas comunidades no se habla Unicamente una lengua, sino
varias. En esas comunidades el bilinglismo es la norma, no la
excepcion. El uso de las dos lenguas requiere el empleo de una serie
de normas concretas y la especializacion funcional de las lenguas
implicadas. Obsérvese que aqui, como siempre, estamos hablando de
dos lenguas, pero en muchas ocasiones las lenguas implicadas son
més de dos. Con el fin de hacernos una idea de la complejidad del
problema, pensemos en una situacion con la de lIsla Mauricio
(Moorghen y Domingue, 1982). En una isla de menos de un millén de
habitantes, hay mas de 10 lenguas con un nimero razonable de
hablantes. La mayoria van asociadas a grupos étnicos concretos, con
frecuencia descendientes de emigrantes del sudeste asiatico, y ademas
hay una lengua colonial, el francés (que practicamente comparte
estatus con el inglés). En el medio esta el criollo que, por una parte,
es la lengua étnica de un grupo particular, llamado por Moorghen y
Domingue poblacion general, y por otra funciona como lengua
franca. Por lo tanto, un empresario de procedencia étnica bhojpuri
puede emplear el inglés por teléfono para tratar con una gran
compafiia, francés para negociar con un funcionario del gobierno un
permiso de construccion, bromear con sus colegas en criollo, después
irse a su casa y hablar hindi con su esposa, y ambos — hindi y criollo —
con sus hijos: criollo cuando juegue con ellos, hindi cuando les nade
hacer lo deberes. (APPEL & MUYSKEN, 1996, p.37).

No Brasil, os surdos ndo se véem envoltos a uma situagdo tdo complexa como a
mostrada acima que ocorre na llha Mauricio. Eles se véem em volta do uso da libras, da
libras com intermediacdo de um intérprete de libras/portugués, do portugués escrito e do
portugués oral.

Para podermos ter uma idéia da circulagdo da libras, seu status, em diversos
espacos sociais, do menos formal ao mais formal, foi feito um questionario e empregado
a 28 alunos do curso de licenciatura em letras libras. Os detalhes do emprego deste
questionario estdo descritos em “O Estudo” no inicio desta dissertacdo e o questionario
pode ser vistos no anexo 02.

As questBes do questionario que se referiam a lingua que eles usariam ou usaram
em um determinado local ou situa¢des poderiam ser marcados com mais de uma opcao.
Os resultados obtidos das respostas dadas pelos alunos do curso de letras libras do pdlo

da UFSC podem ser visualizados no quadro 5.1.
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Quadro 5.1: Situacdo e a lingua que é empregada. Questionario aplicado em 28 alunos do curso de letras
libras do pdlo da UFSC.

Com Portugués Portugués NAO
LIBRAS intérprete  escrito oral RESPONDEU
Educacéo infantil 6 10 20 1
12 - 42 série 6 1 19 22 1
52 - 82 série 8 4 19 20
Ensino Médio 6 4 19 18
UFSC 25 13 11 1
Outra universidade 6 10 12 12 5
Em casa com os pais 8 3 25 1
Em casa com esposo(a)/namorado(o) 17 1 1 10 8
Em casa com os filhos 5 2 8 18
Quando vai numa loja de roupa 5 3 18 22 1
Quando vai ao cinema 7 2 12 16 3
Quando esta com seus amigos surdos 28 2 2
Com seus amigos ouvintes 9 6 12 25
Quando vai a igreja 11 17 4 8 3
Quando vai ao advogado/juiz 2 12 10 13 5
Quando vai ao médico 2 8 15 21 1
Curso carteira de motorista 2 12 10 13 3
Quando vocé vai dar um curso/aula 18 14 7 10 1
Quando vai a Associacao de surdos 28 4 1 1
No seu local de trabalho 16 6 9 18 1
Entrevista para uma vaga de trabalho 4 16 10 14

Observacdo: os entrevistados poderiam optar por mais de uma lingua para a mesma situacao.

Ao observarmos o0s dados contidos nessa tabela podemos obter varias
informacdes sobre o uso da libras por estes 28 alunos.

A situacdo que é mais privilegiada com o uso da libras é quando um surdo se
encontra com um outro surdo. Nesse momento a lingua de sinais torna-se a lingua
veicular da interacdo, pois 100% dos surdos entrevistados disseram que comunicam-se
com a libras nesse tipo de interacdo.

O encontro surdo-surdo gera uma situacdo onde os sujeitos podem estar junto
com um semelhante, nesse momento eles podem se expressar livremente, podem
conversar. Nesse encontro ha uma forte forca desencadeada pelos processos de
identificacdo e do sentimento de pertencimento a um grupo. Nesse momento 0s surdos
vao querer conversar na lingua que se sentem mais livres, que compreendem melhor.
Outro fator que torna esses momentos importantes € que a maioria dos surdos nédo

apresenta familiares surdos, nao trabalham com outros surdos, por isso nao possuem
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outra pessoa com gquem consigam se comunicar tdo livremente quanto podem ao estar
com um outro surdo, por isso esse € um momento privilegiado pra o uso da libras.

Em conjunto com a situacdo de estar junto a um amigo surdo, 0 momento em
que se estd na associacdo de surdos também € privilegiado para o uso da libras, pois
100% dos entrevistados usam libras nesse ambiente, conseqiiéncia 6bvia, pois nesse
espaco 0s surdos estdo junto de outros surdos, de seus colegas surdos. Era esse espaco
que por muitos anos foi o local que resguardava o uso da lingua de sinais e era ali que
0s novos integrantes dessa comunidade vinham a aprender a sua lingua.

Numa das disciplinas do curso de licenciatura em letras libras, a de Fundamentos
de educacdo de surdos, ministrada pela professora surda Karin Strobel, houve a
discussdao em um férum que tratava justamente desse assunto, sobre o encontro surdo-
surdo. Essa discusséo ficou registrada e aproveito nesse momento para trazer algumas

das discussdes que os proprios surdos fizeram sobre esse momento:

Ola pessoal, legal a discussao!!!

O momento surdo x surdo é fascinante. Pode acontecer de vérias formas.

O meu se deu aos 9 anos, em Curitiba na escola Epheta, foi realmente de muita
emocdao, pois achava que era a Unica surda, esse encontro foi fundamental para que eu
pudesse ver 0 outro “eu” como surda, com uma lingua e identidade propria.

Numa escola de surdos as criangas, ao depararem com outras criangas surdas ficam
mais a vontade dentro da escola, e também ao terem contato com o instrutor/professor
surdo é fundamental, com isso irdo aprender a Libras e também irdo adquirir uma
identidade.

Os jovens e adultos ficam muito contentes quando encontram outros surdos, onde a
comunicacdo flui naturalmente em qualquer lugar que seja, na associa¢do, na rua, na
igreja, nos esportes etc. Muitos adultos surdos ndo conhecem a lingua de Sinais, e
guando se encontram comigo, gesticulam muito de tdo felizes que ficam em poderem
se comunicar comigo.

Muitas vezes estes encontros surdos x surdos geram emocdes, pois estamos diante do
outro “eu”, apesar das diferencas que existem nds, temos praticamente 0s mesmos
objetivos, a mesma lingua e a mesma luta.

Sdo tdo bons esses encontros, a minha familia j& me falou que eu sou outra pessoa
quando estou com o0s outros surdos.

Abracos a todos!!!

Irene

Oi! O encontro surdo Com surdo n6s da uma grande alegria pois percebe-se que possui
mesma lingua, mesma modalidade visual-espacial reconhecendo as diferentes
identidades culturais que encontramos nas escolas de surdos ,associacgoes, igrejas,
shopins mas também encontramos surdos vindos de familias que ndo permitiram que
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usasse Lingua de Sinais fazendo com que néo constituisse uma identidade surda e eles
préprios ndo aceitassem a Condicdo de ser surdo dificultando suas relagdes com os
demais, mas quando eles comecam a freqlientar mais esses encontros eles se fortalecem
e acabam trazendo suas familias ao encontros nas associacdes, igrejas e essas familias
também mudam o conceito da Cultura surda e acabam aceitando e melhorando seu
convivio.

E isso ai, Rita Maestri

Ola tutor e turmal!!

O encontro surdo X surdo é conviver harmonicamente com o proprio meio,
usufruindo e compartilhando sua cultura, sua lingua, seus valores, suas tradi¢ces socio-
interativas e suas identidades.

Os surdos se reinem sempre em lugares apropriados, seja pracas, lanchonetes,
restaurantes, shoppings, associagdes, clubes, igrejas... enfim, em cada cidade hd um
ponto de encontro preferido dos surdos se encontrarem. Nesse encontro, eles se
correspondem para troca de idéias, meditar, desabafar, opinar, combinar... e vivem
com naturalidade sua identidade surda, as experiéncias visuais e seu povo.

Silvio

Verdade, eu mais gosto de libras...

Eu gosto conversar nos ouvintes passear, viajar, bar e etc... mas eu paciencia oralismo
nos ouvintes.. porque ndo tem informacao, aprender, etc.. normal.

Eu mais gosto conversar nos surdos mais animar, viajar, passear, trocar ideia,
informagdes, novidade e responsavel.. mais libras virtual.. otimo...

Por isso eu quero aprender e mais novidades nos surdos .. libras...

Entdo mais comunidades surdas sempre associagao, social, escolar, festas, mais
varias....os surdos aprendermos e conversamos lutar no libras mais importantes
melhores... 6timo...

Adoro LIBRAS...muito 6timo

Obrigado...
valeu tutor
Fabio Mascarello

Nesses depoimentos, esses alunos mostram o qudo agradavel é estar juntos de
outros surdos para poderem conversar livremente, para poderem entender e serem
entendidos. Na fala do Fabio Mascarello, ao se referir a ele ter que oralizar, ele fala em
“paciéncia”. Essa é uma expressao tipicamente surda quando se refere a algo que se tem
que fazer, mas que ndo € prazerosa e que ndo gostaria de fazer, como que tendo que

suportar tal situacdo. A preferéncia em sinalizar € tanta que sempre a procuram. Eles por
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experiéncia conhecem varios surdos, que mesmo crescendo oralizados, mas que nunca
tiveram oportunidade de entrar em contato com a libras, assim que a aprendem e a
aceitam, retirando os estigmas que sustentam contra ela, eles passam a adota-la e a
conviver com 0s outros surdos.

Qutras situagfes onde o surdo usa a libras com mais freqiiéncia sdo com o
esposo(a)/namorado(a), na UFSC, em espaco religioso e quando vdo ministrar um
curso.

Na primeira situagdo 85% dos alunos utilizam a libras com seu
esposo(a)/namorado(a), sendo que 50% também utilizam o portugués oral. Nessa
situacdo ndo tenho como dizer se os surdos estdo procurando ter relacionamentos
amorosos com outros surdos e acabam utilizando em algumas situac6es o portugués oral
(que pode ser usado entre dois surdos em diversas situagdes, como, por exemplo,
quando estdo com outros surdos e ndo querem que eles saibam do que estdo
conversando) ou se seus relacionamentos sdao com ouvintes que sabem a libras ou que a
estdo aprendendo devido ao namoro. Empiricamente, por experiéncia que tenho entre 0s
surdos de Santa Catarina e Parand, o mais provavel é que os alunos tém relacionamentos
com ouvintes que sabem libras ou aprendem posteriormente.

A UFSC, com o curso de licenciatura em letras libras, aparece como um centro
educacional que possibilitou que esses alunos tivessem acesso a libras como lingua de
instrucdo e estes até possuem muito do seu material de estudo sendo produzido em
libras. E uma iniciativa Unica, todavia parte das atividades sdo realizadas com a
presenca de um intérprete de libras e ha textos e exercicios a serem realizados com o
portugués escrito.

O espaco religioso também se constitui num local onde os surdos podem ter
acesso as informagdes e interagirem em libras. Muito disso devido a atuacdo de
intérpretes de libras/portugués. Dos entrevistados, 65% disseram que se valem do
intérprete em libras nesse espaco e 44% interagem, em algum momento, diretamente em
libras nesse espaco.

Uma atividade que também lhes da a oportunidade de usarem a libras é quando
eles vao ministrar um curso ou uma aula. Muitos dos alunos ja séo professores e em sua
maioria trabalham em escolas ou ministram cursos de libras através da associacdo de

surdos. Dos alunos 67% interagem diretamente em libras e 51% se valem do intérprete
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em algum momento da aula ou durante uma palestra para uma platéia que desconhece a
libras.

Um dos locais onde menos se usa a libras, ou onde menos se encontra
interlocutores que saibam libras é a escola (pelo menos para esse grupo pesquisado, as
criangas que hoje estudam nas escolas polo do Estado de Santa Catarina a situacao é
diferente), desde a educacdo infantil até o ensino fundamental e médio. Em torno de
70% deles tiveram que utilizar o portugués na modalidade oral ou escrita. Os outros
30% foram os que estudaram em escolas para surdos onde se utilizava a libras, ou
contavam com um intérprete em sala de aula, ou terminaram a sua educacdo basica em
programas de educacdo de Jovens e Adultos, onde os surdos encontram professores que
sabem um pouco de libras.

Outro local onde a libras tem uma circulagéo restrita ou inexistente € em casa, no
contato com os pais, pois 93% dos entrevistados disseram que utilizam o portugués oral
com os pais, sendo que apenas 30% utilizam a libras em alguma interacdo (sendo que
estas interacGes marcadas como sendo com libras podem ser com o sistema caseiro de
sinais que as criancas surdas desenvolvem em casa).

A baixa interacdo em libras dos pais com seus filhos surdos também é atestada
por Quadros (2006) em pesquisa com o0s alunos surdos das escolas polo de educacéo de
surdos da rede Estadual de Educacdo de Santa Catarina. Em sua analise ela apresenta
alguns dados sobre a proficiéncia em libras por parte dos pais, onde 41% nédo tem
nenhuma proficiéncia, 31% apresentam uma proficiéncia insuficiente, 22% uma

proficiéncia regular e 6% uma boa proficiéncia. Assim Quadros (2006) conclui:

A informacdo que temos é de que os pais ndo tém nenhum tipo de
conhecimento ou disponham de conhecimento insuficiente da lingua
de sinais. Diante deste quadro, fica claro que os interlocutores dos
alunos surdos, em sua grande maioria, provavelmente no seja os seus
familiares. (Quadros, 2006, p.149)

Dessa forma, a necessidade da interacdo em libras que as criangas surdas tém
ndo é suprida em casa, pelo menos para a maioria. Dos 28 alunos entrevistados do curso
de letras libras, 12 aprenderam na escola em idades diversas. Destes, 4 tinham mais de
10 anos. Os outros 16 alunos aprenderam fora da escola, 3 em ambiente familiar ou com

amigo antes dos 10 anos e 13 alunos aprenderam a libras somente ap6s os 13 anos.
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Esses danos mostram que a libras nao fazia parte do ambiente de muitas escolas e ndo
era uma pratica comum utiliza-la como meio de instrucéo.

A interacdo com 0s amigos ouvintes também sdo situacdes onde a libras é pouco
empregada, 90% dos surdos empregam o portugués oral para interagirem com 0S
amigos ouvintes. Desses poucos conhecem a libras, pois apenas 32% dos alunos
disseram que tém alguma interacdo com amigos ouvintes que utiliza a libras.

Também em situacdes rotineiras os surdos ndo encontram locais onde possam
utilizar a libras, essas foram representadas pelos itens cinema onde 48% relataram que
usam o portugués escrito e 64% usam o portugués oral. Outro local que representa esta
categoria é a situacdo de comprar roupa, 93% relataram que se valiam do portugués oral
para comprar uma roupa.

H& um conjunto de situagdes que apresentaram uma caracteristica em comum.
Elas apresentam uma proporcdo similar entre a utilizacdo do portugués oral, do
portugués escrito e da atuacdo do intérprete de libras/portugués. Essas situacGes e locais
sdo: quando se vai a um advogado ou juiz; quando se vai a um médico; quando se vai
fazer a auto-escola e quando se faz uma entrevista para o trabalho. Pode-se dizer que
nestas situacdes os surdos se valem de mais de uma lingua e estratégia para se
comunicarem e para entenderem 0 que se esta conversando. Ndo sdo um ambiente
propicio para a utilizacdo da libras, sendo que o portugués é a lingua mais valorizada ou
de cunho mais oficial. Entretanto ha uma flexibilizacdo de acesso a conversa através do
intérprete de libras/portugués. Também estas situacbes devem ser variaveis conforme o
local, pois em alguns locais podem ndo estar aceitando o intérprete, ou ndo ha como
prover o pagamento pelos servigcos deste profissional. S&o situagdes muito variaveis,
gue envolvem momentos importantes da vida de uma pessoa. Pode-se dizer que embora
0 portugués seja o0 padrdo para estas relacbes hd uma flexibilizacdo quanto ao uso da
libras com a possibilidade da presenca do intérprete.

Um ponto interessante que me chamou a atencdo foi a relativa baixa presenca do
intérprete nas interacbes com um médico. Essa situacdo geralmente é muito tranqila,
pois o surdo convida um intérprete para acompanha-lo, os médicos em geral ndo se
incomodam com a presenca do intérprete. O intérprete nessa situacdo pode estar
realizando um trabalho remunerado ou voluntario. Fiquei pensando que os surdos nao

estariam dispostos a pagar o intérprete ou ndo encontrassem um intérprete com horario
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disponivel para acompanha-lo. Quanto a esta questdo perguntei a varios dos alunos
surdos com quem fiz 0 questionario e para a minha surpresa € que a maioria prefere ndo
convidar um intérprete devido a privacidade. Ndo querem que mais alguém saiba de um
problema seu tdo intimo e particular. Preferem passar alguma dificuldade a mais para
compreender sua doenga e de como traté-la do que haja outra pessoa que também saiba
de seu problema. Essa é uma situacdo no qual o surdo seleciona claramente usar o
portugués escrito ou oral em detrimento do uso da libras com um intérprete.

Outro local que aparentemente é contraditério é o local de trabalho, pois 60%
dos entrevistados disseram que utilizam a libras neste espaco e 67% disseram que
utilizam o portugués oral. Esse aparente conflito pode ser resolvido quando
consideramos o tipo de trabalho que estes alunos fazem, a maioria sdo professores de
libras ou trabalham na educacdo de surdos. Portanto eles estardo em situagdes que hora
utilizam a libras ora utilizam o portugués oral para interagirem com outros funcionarios
ouvintes da instituicdo, saibam eles libras ou néo.

Com os dados acima descritos e analisados e com as discussfes anteriormente
apresentadas, podemos montar um modelo de decisdo que os surdos utilizam para a
selecdo linglistica em suas interagBes. Quando os surdos se encontram com outros
surdos eles utilizam a libras, principalmente se um dos surdos ndo tem fluéncia em
portugués, mas se os dois surdos forem oralizados eles podem além da libras também
usarem a o portugués oral desde breves interacbes para algumas palavras que
desconhecem o significado correspondente em libras, ou 0 nome de algo que ndo haja
um sinal até conversas maiores. Quando estdo com ouvintes que sabem a libras eles
podem optar por utilizar a libras, o portugués, ou se valerem do uso do intérprete. O que
pode influenciar nessa decisdo € o grau de proficiéncia do surdo e do ouvinte nas duas
linguas. Quando o surdo estd numa situagdo com um ouvinte que ndo sabe libras ele
pode optar pelo uso do portugués, por pedir/chamar um intérprete de libras, ou evitar se
comunicar. Essa escolha pode esta sendo influenciada pela fluéncia do surdo em
portugués, seja ele oral ou escrito, ou pela importancia que o assunto tem, podendo o
surdo optar em pedir um intérprete para ter certeza que entenderd o que esta sendo
conversado e de que serd entendido. O que pode influenciar essa decisdo é a
possibilidade de se ter um intérprete e/ou a confianca que o surdo possui no trabalho de

um profissional intérprete em particular. Veja o quadro 5.2.
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Quadro 5.2: Modelo de arvore de decisdes para a selecdo linguistica dos surdos.

Surdo que sabe libras e portugués ou apenas libras
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LIBRAS PORTUGUES LIBRAS COM UM INTERPRETE EVITA A INTERAQAO

Além da opcéo de analisarmos o fendémeno do bilinglismo entre os surdos,
enfocando o individuo como o Unico a tomar a decisdo, também podemos fazer uma
analise do ambiente social para vermos os locais onde a Libras tem a possibilidade de
circulacdo. Essa possibilidade estd mais ligada a termos pessoas que conhegam a libras,
a legitimac&o da libras como lingua a qual os surdos tém o direito de usar. Com essas
informacdes pode-se ver qual é o status da libras.

Desde o indicativo de ndo uso das linguas de sinais na educacgédo dos surdos feito
no Congresso de Mildo, com a consequiente implantacdo de uma proposta oralista na
educacéo dos surdos e proibicdo do uso da libras na escola e sua estigmatizacao social, a
libras ficou reduzida ao circulo de amizade e socializagdo dos surdos, apenas os filhos
de pais surdos a tinham como lingua familiar, uma pequena minoria. Como esta

esquematizado no quadro 5.3.

Quadro 5.3 Antigos locais de circulagdo da libras.

Formal Instituicbes Portugués
Trabalho Portugués
Educacdo Superior Portugués
Educacdo basica Portugués
Vida cultural (associagdo) Libras
Amigos Libras
intima Familia Portugués™ (libras nas
familias de surdos)

'8 Como mostrado no quadro 5.1 quando os surdos sdo criangas n4o ha uma lingua compartilhada entre os
pais ouvintes e a crianga surda. Geralmente os pais e as crian¢as desenvolvem um sistema caseiro gestual,
gue possivelmente a crianca a processa como sendo uma lingua. Se estas linguas de sinais tivessem
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Essa situacdo permaneceu por muitos anos no Brasil, houve iniciativas isoladas
de ensino em libras, mas ndo a implantacdo de um sistema educativo bilinglie. O
primeiro Estado que iniciou uma implantacdo de educacdo com a libras foi o Rio
Grande do Sul. Essa situacdo é muito variavel entre os Estados brasileiros. Aqui em
Santa Catarina, no Sistema Estadual de Educagdo, a partir de 2004, iniciou a
implantacdo de escolas polos em educacdo de surdos, inicialmente sete com posterior
ampliacdo para outras localidades.

Com a Lei de Libras e uma Lei Estadual, alguns estabelecimentos particulares de
educacao superior comecaram a disponibilizar um intérprete para seus alunos surdos.
Isso modificou os locais onde a libras circula, ela tem agora uma maior abrangéncia.

Veja o quadro 5.4.

Quadro 5.4 Possivel circulacdo atual da libras em Santa Catarina

Formal Instituicdes Portugués e libras com
A intérprete
Outros trabalhos Portugués e libras com
intérprete
Trabalho na educacao Libras
Educagéo Superior Portugués escrito, Libras e
libras com intérprete
52 série a0 ensino médio Portugués escrito, Libras com
intérprete
Educacéo infantil & 42 série Portugués escrito e Libras
Vida cultural (associagéo) Libras
Amigos Libras
intima Familia Portugués™’ (algumas poucas
familias estdo freqientando cursos de
libras)

Com a implantacdo de novas politicas linguisticas na educagdo de surdos e em
outras areas que promovam a libras estdo fazendo com que ela tenha um maior destaque
e a ampliacdo da sua circulagdo. Essas conquistas sdo resultado direto da luta da
comunidade surda em querer valer os seus direitos. O decreto 5626/05 tem um papel
fundamental para a disseminacgédo da libras ndo s6 no espaco educacional, mas também

em outros locais de atendimentos publico.

oportunidade de se desenvolverem e serem disseminadas, dariam origem a uma nova lingua de sinais. Isto
ndo ocorre porque ou a familia e o surdo adota uma perspectiva oralista, com educacao apenas em
portugués e estes sinais caseiros sdo deixados de lado, ou a crianga aprende a libras, uma lingua de sinais
ja desenvolvida e de ampla circulagdo se comparada com sua emergente lingua caseira.
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Outro fator que tém contribuido para o0 aumento da procura por cursos de libras é
a lei que obriga as empresas de grande porte terem de 3 a 5% de “portadores de
necessidades especiais” como membro de seu quadro de funcionarios. Isso possibilitou
gue mais surdos tivessem oportunidade de trabalho. Com o egresso de surdos numa
empresa pde-se a necessidade de comunicagdo com 0s mesmos e também causa
curiosidade nos outros funcionarios. Como resultado varias pessoas procuram cursos de
libras para poderem se comunicar com o0s surdos no seu local de trabalho. Esses fatores
poderdo influenciar no aumento dos locais onde a libras podera circular. Conforme a

previsdo mostrada no quadro 5.5

Quadro 5.5 Possibilidade futura dos locais de circulagdo da libras como resultado de politicas pablicas e
linguisticas.

Formal Instituicoes Portugués e libras com intérprete
A Outros trabalhos Portugués e Libras
Trabalho na educacao Libras
Educacéo Superior Portugués escrito, Libras e libras
com intérprete
52 série ao ensino médio Portugués escrito, Libras ou libras
com intérprete
Educacdo infantil a 4% série Portugués escrito e Libras
Vida cultural (associagéo) Libras
Amigos Libras
intima Familia Libras e Portugués

Conforme os surdos se qualificam estes terdo outra postura perante a sociedade e
esta perante estes. surdos reconhecidos implica em ter-se mais professores qualificados
para ensino das criangas surdas, maior abertura por parte dos pais para o aprendizado da
libras e a sua utilizagdo em casa. Possibilidade de criancas surdas terem professores
surdos e de circularem nos mais diversos lugares e encontrarem pessoas que saibam
libras.

Assim vé-se que ha uma grande possibilidade de mudanca do status linguistico
da libras, passando de uma lingua excluida com uso quase que apenas entre os surdos e
nas associacOes de surdos para uma lingua de ampla veicularidade nos diversos espacos

de nossa sociedade.
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5.2 PERCEPCOES SOBRE A LIBRAS
Além das questdes sobre qual lingua é falada em qual situacéo, também fiz uma
série de outras perguntas sobre as linguas aqui analisadas. Em vérias destas questdes

eles foram convidados a explicar os motivos daquela resposta.

5.2.1 Conhecimento das linguas:
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la na escola a aprenderam em idades diversas. Entretanto dos 4 alunos que aprenderam
na escola a libras, mas que ja tinham mais de 10 anos possivelmente a aprenderam nao
por estarem num ambiente onde os professores ficavam ensinando a libras, ou
desenvolvendo atividades para seu aprendizado, eles devem ter aprendido no contato
com outros surdos que ja sabiam a libras. Assim fica evidente que a escola ndo era o
espaco onde as criangas surdas iam aprender a libras. Elas ndo tinham essa lingua em
casa e nem na escola, a maioria delas teve que percorrer outros caminhos. Muitos citam
0s colegas surdos e a associagdo de surdos como local onde eles aprenderam a libras,
veja 0 quadro 5.7.

Quadro 5.7: Local e idade onde os surdos entrevistados aprenderam a libras.

14

0

escola0a4 escola5a8 escola9al0 escola mais de 10 fora0a4 fora4as fora9a10 fora mais de 10

O aprendizado do portugués ja € mais institucionalizado, a grande maioria dos
alunos aprendeu o portugués dentro de instituicdes de ensino, isso fica evidente no
quadro 5.8. Isso também é resultado direto do sistema onde a libras era proibida na
escola e o0 portugués a Unica lingua usada em sua educacdo e era sistematicamente

ensinado.
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Quadro 5.8: Local e idade do aprendizado do portugués.

9

0

escola0a4

escola5a8

escola9a 10 escola mais de 10 fora0a4 fora4a8 fora9a10 fora mais de 10

Com esses dados podemos fazer um paralelo com a pesquisa que Quadros

(2006) fez dos alunos das escolas p6lo do Estado de Santa Catarina. Nesse estudo ela

constatou que 69% dos alunos aprenderam a libras na escola, mas todos estes apds os 6

anos de idade, sendo que 41% a aprenderam ap6s os 10 anos. Um contraste com 0s

alunos que hoje estdo no curso de letras libras onde apenas 43% aprenderam a libras na

escola. Um outro contraste entre esses estudos € que, em Quadros, 23% dos alunos

estudados aprenderam a libras fora do espaco escolar antes dos 6 anos de idade e dos

alunos do curso de letras apenas 7% tiveram essa oportunidade. Sobre os seus dados,

Quadros (2006) faz a seguinte ponderacao:

Esse quadro mostra que os alunos matriculados nas escolas publicas
adquiriram a lingua de sinais tardiamente na prépria escola.
Considerando o ambiente de aquisicdo da lingua de sinais, na sua
grande maioria, os alunos estdo diante de pessoas que sabem um
pouco essa lingua e que a utilizam para se comunicar minimamente
com o aluno surdo. Esse ambiente de aquisi¢do, provavelmente,
carece de aspectos linguisticos mais complexos que fazem parte da
lingua de sinais, podendo implicar conseqiiéncias no desenvolvimento
linglistico e cognitivo desses alunos. Isso se confirma com o grau de
fluéncia desses alunos, dos seus pais e dos seus interlocutores
professores, conforme demonstram os quadros a seguir. (Quadros,
2006 p.148)
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Os graficos de Quadros (2006) séo visualizados a seguir:

Exc Mboa boa Reg Insuf

Nenh
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Quadro 5.11: professores quanto a proficiéncia na lingua de sinais (QUADROS, 2006, p. 150)

Exc Mboa Boa Reg Insuf Nenh

Quadros (2006) em sua analise mostra que 70% dos alunos tem uma proficiéncia
boa ou regular da libras e apenas 9% uma proficiéncia excelente ou muito boa. Como
ela diz, essas sdo as consequéncias de uma aquisicdo tardia da libras e de um ambiente
linguistico pobre. N&o tenho como comparar esse pardmetro com os alunos do letras
libras, pois usamos quadros diferentes e ndo apliquei nenhum teste para avaliar a sua
proficiéncia em libras, tenho apenas o dado de que 75% afirmaram saber muito de
libras, mas essa informacdo pode estar mascarada com a opinido que eles tém de si e da
libras em relagdo ao portugués. Também o fator idade pode estar contribuindo para isso,
como a maioria dos alunos aprendeu a libras ap6s 10 anos de idade e a média de idade
dos alunos do curso de letras € de 28,6 anos (para uma faixa de 18-49 anos), quanto
mais anos usando uma lingua a tendéncia € de uma maior proficiéncia. Em sua analise
Quadros (2006) ndo nos apresenta a idade dos alunos do seu estudo, o que me limita
nessa comparagéao.

Mas o fato importante que gostaria de chamar a atencdo é que 69% dos alunos
do estudo de Quadros aprenderam a libras na escola, enquanto apenas 43% dos alunos
do letras o aprenderam, isso indica um aumento do uso dessa lingua no espago escolar,
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isso colabora para as propostas feitas de disseminacao dessa lingua em novos espacos e
no ambiente escolar, conforme projetado nos quadros 5.4 e 5.5.

Relacionado a proficiéncia em determinada lingua, os alunos também
responderam se achavam que precisavam aprender ou ndo mais libras, portugués
escrito, portugués oral e escrita de sinais. Juntamente eles tinham que justificar essas
respostas. Essas respostas encontram-se no quadro 5.12.

Para meu espanto 93% dos alunos disseram que tinham que aprender mais libras,
embora 75% deles digam que sabem muito bem a libras. As justificativas giraram em
torno da necessidade da comunicagdo com outros surdos, de terem mais conhecimentos,
por ser a lingua deles e por quererem se aprofundar para serem bons profissionais. Entre
essas respostas pude notar que eles ligam o aprender mais a lingua com trés pontos
bésicos:

1) Conhecerem uma metalinguagem sobre a libras por serem profissionais
ligados ao ensino e pesquisa da libras;

2) Adquirirem mais conhecimentos gerais, pois aprenderem novos assuntos esta
relacionado a saberem conversar e se expressar sobre esses assuntos na libras;

3) Por ser sua lingua que lhes permite comunicar livremente.

Aparentemente ndo querem aprender mais libras por ndo a conhecerem
plenamente, eles querem se profissionalizar, eles querem ter acesso a informacgdo. Mas
para confirmar essa possibilidade far-se-ia necessario um estudo mais detalhado sobre

esse tema.

Quadro 5.12: Percepcdo da necessidade em aprimoramento em libras e portugués.

aprender libras aprender portugués escrito aprender portugués oral aprender escrita de sinais
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Em conjunto com a necessidade de aprender mais sobre a libras 93% também
indicaram que sentem a necessidade de aprender mais o portugués escrito. As respostas
sinalizam que eles estdo preocupados com a oportunidade de trabalho e de acesso a
informacdo numa sociedade onde o portugués é a lingua oficial e estd em todas as
partes. Apontam também que precisam melhorar e diminuir os erros que cometem na
escrita e devido a necessidade de formacéo escolar, mas visando o mercado de trabalho.
Dessa forma o portugués se torna um objeto que promove sua ascensao social e
econdmica, que lIhes permite se integrarem na sociedade brasileira. Os dois alunos, que
correspondem aos 7% restantes, que disseram que ndo precisavam aprender mais o
portugués escrito é porque ja o0 dominam muito bem.

Essa procura pelo portugués escrito ndo é acompanhado pelo portugués oral,
pois 75% dos alunos acham que né@o precisam aprender essa modalidade do portugués.
Essa rejeicdo € atribuida a dificuldade de entendimento que essa modalidade traz para
o0s surdos, por j& terem o portugués escrito como fonte de informacéo e de intercambio
com os ouvintes que desconhecem a libras e por poderem contar com o trabalho de um
intérprete de libras e alguns por ja& dominarem o portugués oral ndo sentem a
necessidade de aprendé-lo mais. Dos 25% que acham necessario aprender o portugués
oral pensam assim para poderem pedir alguma informacéo, para poderem se comunicar
com seus familiares ou porque € essa a lingua que ¢ falada no Brasil.

Uma grande expectativa que esses alunos tém € sobre a escrita de sinais,
disciplina que eles terdo e 88% deles acham importante aprendé-la, por ser uma nova

forma de registro de sua lingua, por ser algo dos surdos ou por curiosidade.

5.2.2 AS LINGUAS PARA 0S SURDOS

Nesse mesmo questionario havia quatro questfes onde eles podiam refletir sobre
a lingua dentro de contextos sociais, eram as questdes que Ihes perguntava sobre a
lingua que deveria ser usada na escola com os alunos surdos, a lingua que os surdos
precisam para interagir na sociedade, uma questdo sobre se 0s ouvintes precisariam
aprender libras e outra sobre o ensino da libras, quem é que estaria habilitado para

ensina-la.
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Sobre qual lingua os surdos precisam na escola e para interagirem na sociedade
61% dos alunos , disseram que na escola o surdos precisa de apenas libras e 32% que
ele precisa de libras e portugués escrito. Apenas 7% disseram que a crianga surda
também precisa do portugués oral. As justificativas € que a libras é a primeira lingua
dos surdos, que ela é de féacil aprendizado, pois estd numa modalidade na qual as
criangas tém acesso para um input lingiistico adequado e o portugués € por ser a lingua
da familia, do pais e que possibilitara melhor interacdo social no futuro. Por outro lado
quando se depararam com 0 a questdo de qual lingua os surdos precisam para viver na
sociedade brasileira as opinides ndo foram téo diferentes, 36% disseram que apenas de
libras, outros 36% de libras e portugués escrito, 21% de libras e portugués tanto escrito
quanto oral e 7% de que os surdos precisam apenas do portugués. As interagdes sociais
que hoje estdo instaladas, as relagdes do mercado de trabalho, de acesso a informacéo e
a comunicacdo na familia fez com que 64% dos alunos colocasse como uma
necessidade o portugués, seja ele escrito ou oral. Isso impBe aos surdos se
desenvolveram como um povo bilingiie. Para isso ha a necessidade de as criangas
aprenderem a libras como sua primeira lingua e o ensino de portugués como segunda
lingua para os surdos, a prioridade da escola é com o portugués na modalidade escrita,
pois as antigas tentativas de trazer para a escola um modelo oralista de educacdo
apresentou fracassos sucessivos chegando ao numero que temos hoje de que apenas
3,6% dos surdos concluiram o ensino médio. Esses dados podem ser visualizados no
quadro 5.13.

Quadro 5.13: percepcdo dos alunos do curso de letas libras sobre qual lingua o surdo precisa na escola e
para integragdo social.

70

Apenas libras Libras e Portugués escrito Libras e portugués escrito e oral Apenas Portugués

escola @sociedade
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Para concluir esse capitulo temos duas questBes, a que se refere a quem deve
aprender a libras, se todos 0s ouvintes, se apenas alguns ou se apenas o0s surdos. Essa
questdo ficou dificil de ser analisada devido ao grande nimero de possibilidades de
resposta, mas as respostas evidenciam que ha uma tendéncia que os surdos gostariam
que sendo todos ouvintes conhecessem bem a libras, eles deveriam ter pelo menos
nocOes de libras. Pensando no total da populacdo do Brasil, para que isso se
concretizasse seria necessario um amplo programa de ensino. Isso pode estar
evidenciando que os surdos ndo querem se segregar da sociedade, eles querem viver em
harmonia, ndo necessariamente fazendo parte de um outro grupo linguistico, gostariam
de ser t&o reconhecidos e de ter as mesmas oportunidades que os ouvintes tém. Isso me
reporta a alguns dos sonhos que os surdos tém, o sonho de ter um pais dos surdos, onde
todos se comunicassem em lingua de sinais. Eles falam das dificuldades que passam por
ndo serem compreendidos e por ndo compreenderem 0 que passa ao seu redor. Ao
conversarmos sobre algumas populacdes onde o nimero de surdos € ou foi expressivo
onde nessas sociedades todos conheciam a lingua de sinais local e se comunicavam
livremente, eles dizem que gostariam de viver num lugar assim. As atuais politicas
lingtisticas ligadas as politicas educacionais irdo proporcionar gque um crescente
namero de pessoas conhecam a libras, possibilitando um quadro futuro como o descrito
no quadro 5.5.

A outra questdo é sobre quem tém o direito ou € habilitado a ensinar a libras.
64% dos alunos responderam que apenas os surdos podem lecionar a libras, os outros
36% disseram que o0s surdos e 0s ouvintes que tem curso de letras libras podem
lecionar. Aqui fica evidente que os surdos querem garantir esse mercado de trabalho
para eles. Ja vi muitos surdos comentando que o ouvinte quer pegar a vaga de trabalho
do surdo, quando um ouvinte quer dar aula de libras, eles ainda complementam que 0s
ouvintes tém outras oportunidades de emprego e que para os surdos é mais dificil. Essa
€ uma discussdao longa que envolve interesses e questdes de ética as quais nado irei

abordar aqui, apenas comentar os dados obtidos.
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VI

ATITUDES LINGUISTICAS

“as trocas linglisticas — relagGes de comunicagio
por exceléncia — sdo também relacBes de poder
simbélico onde se atualizam as relacdes de forga
entre os locutores ou seus respectivos grupos”.
(BOURDIEU, 1996).

O estudo das atitudes do comportamento humano € um ramo da psicologia
social. Essa area do conhecimento quando passa a analisar o fendmeno social da lingua
e a estudar os comportamentos humanos frente a lingua também acaba tendo um
interesse aos estudiosos da linglistica que estudam a lingua como um produto social no
campo das politicas linguisticas.

Fazendo aqui uma breve introducdo do que seria atitude trago aqui as
consideracdes de Lambert & Lambert (1975) sobre atitude, eles a definem como:

Uma atitude € uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e
reagir a pessoas, grupos, problemas sociais ou, de modo mais geral, a
qualquer acontecimento no ambiente. Os componentes essenciais de
atitudes sdo pensamentos e crengas, sentimentos e emocdes, bem
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como tendéncias para reagir. Podemos dizer que uma atitude se forma
quando tais componentes estdo de tal modo inter-relacionados que as
tendéncias de reacdo e o0s sentimentos especificos se tornam
coerentemente associados ao objeto da atitude. Nossas atitudes se
desenvolvem quando enfrentamos nossos ambientes sociais e nos
ajustamos a eles. Uma vez criadas as atitudes, estas levam
regularmente a nossos modos de reagir e facilitam o ajustamento
social. (LAMBERT & LAMBERT, 1975, p. 100-101)

As atitudes seriam as reagdes que tomamos frete a uma determinada situacao, a
uma outra pessoa ou a um grupo. Para exemplificar mais precisamente o0 que seria
atitude estudada no contexto da psicologia social trago um exemplo também dos autores

acima citados:

Suponha que vocé estivesse telefonando para um médico da cidade, a
fim de marcar sua primeira consulta. A medida que vocé lhe da os
sintomas que o levaram a telefonar-lhe, e ouve as reacdes do médico,
vocé sente renovada confianca na sua competéncia e na sua bondade.
Mas suponha que alguém depois Ihe diz: “Esse € o médico mexicano
gue acaba de mudar-se para cd”. Se vocé é um norte-americano
branco, serd que essa nova caracteristica influi em seu estado de
espirito? E se vocé for um mexicano e ndo tiver notado qualquer
indicacdo étnica na fala do médico? Segundo uma pesquisa
atualmente em realizagdo por Bruce Frase, de Boston, e por Richard
Tucker, de Montreal, os antecedentes étnicos do médico muito
provavelmente teriam muita importancia para a maioria das pessoas.
As atitudes estereotipadas da pessoa ndo-mexicana com relacdo a
mexicanos poderiam aparecer e mudar sua perspectiva; de forma
semelhante, um mexicano colocado nessa situagdo poderia ser
influenciado por sua atitude com relacdo a mexicanos que falam sem
sotaque identificavel. (LAMBERT & LAMBERT, 1975, p. 98)

No caso acima as atitudes sdo marcadas em relagdo a um grupo especifico.
Nessa situagdo o “branco norte-americano” que iniciou com uma atitude positiva e de
confianca no médico devido as respostas que se Ihe dava no telefone foi alterado para
uma atitude negativa quando se lhe disse que o0 médico era um mexicano. 1sso mostra
gue hd um conjunto de esteredtipos e preconceitos que aquela pessoa tem em relacdo
aos mexicanos. Em seu texto Lambert e Lambert ainda demonstram que essa atitude ndo
é algo isolado, mas é algo compartilhado pelas pessoas brancas norte-americanas. Ha
uma formacdo coletiva e compartilhada que gera esse tipo de atitude. Na segunda
situacdo acima descrita o paciente mexicano poderia ter uma atitude negativa devido ao

sotaque nao caracteristico do médico mexicano. Esse € um caso onde a lingua é
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utilizada como identificador de um grupo e é ela que esta gerando atitudes em relacéo
aquela pessoa. Esse tipo de atitude € uma atitude linguistica.
Junto com as atitudes sdo formados os estere6tipos que temos em rela¢do a um

determinado grupo de pessoas. Sobre 0s estereotipos, Tajfel (1982) explica:

Em psicologia social, tem sido feita muita investigacdo sobre os
chamados estere6tipos que podemos definir como a atribuicdo de
caracteristicas psicoldgicas gerais a grandes grupos humanos. E certo
gue o conteldo dos diferentes esteredtipos tem a sua origem em
tradicBes culturais, que podem ou ndo estar relacionadas com a
hipergeneralizada experiéncia comum, passada ou presente. Mas o
que é, talvez, mais importante, € a sua estrutura geral e funcdo. Como
o falecido Gordon Allport, e muitos outros, salientaram, o0s
esteredtipos surgem a partir de um processo de categorizacao.
Introduzem simplicidade e ordem onde existe complexidade e uma
variagdo quase aleatdéria. Podem-nos ajudar a transformar diferengas
menos claras entre os grupos em diferencas mais nitidas, ou a criar
novas diferencas onde ndo existem nenhumas. (TAJFEL, 1982, p.
148).

Como explica Tajfel (1982), os esteredtipos sdo processos de categorizagdo que
fazemos para agruparmos as pessoas. Como discutido no inicio do texto, as criancas
irdo aprender quem sdo 0 “n6s” e quem sdo “eles” e em conjunto irdo atribuir
propriedades a esses grupos e desenvolver uma série de atitudes em relacdo a esses
grupos. NOs carregamos essas atitudes e estereo6tipos pelo resto da vida.

Uma questdo interessante para se descrever aqui € quando e como as atitudes se

formam nas criancas, Lambert & Lambert explicam:

Em que idade as atitudes comegcam a manifestar-se no
comportamento? Para ter uma idéia a respeito, Maragret Birks
trabalhou com as criancas de cinco a doze anos de idade. Os jovens
protestantes deviam responder a seguinte pergunta: “como € que sdo
0s judeus?” Suas respostas foram analisadas quanto a preconceito.
Aos cinco anos de idade, nenhuma crianga exprimia preconceito ou
discriminacdo; aos dez, vinte e sete por cento o faziam. Por volta dos
dez anos de idade, as criancas mostravam claramente sua
discriminacdo, ao excluir as criancas judias de seus grupos de amigos.
O mesmo desenvolvimento foi notado em outras cidades grandes dos
Estados Unidos. A partir do quinto ano, as criancas de familias
italianas geralmente escolhiam outras criangas italianas como amigas,
enguanto as judias acolhiam judias como amigas.

Nos estadios iniciais de desenvolvimento das atitudes, o0s
componentes podem ser modificados por novas experiéncias. Depois,
no entanto, sua organizacao pode tornar-se inflexivel e estereotipada,
usualmente porque fomos estimulados, por longos periodos de tempo,
a reagir de modo padronizado a determinados acontecimentos ou a
determinados grupo. Na medida em que uma atitude se torna
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firmemente estabelecida, ficamos excessivamente prontos a
classificar pessoas ou acontecimentos de acordo com padrdes
emocionalmente coloridos de pensamentos, de forma que deixamos
de reconhecer individualidade ou singularidade. As atitudes fixas ou
estereotipadas reduzem a riqueza potencial de nosso ambiente e
limitam nossas reagdes. (LAMBERT & LAMBERT, 1975, p.100 e
101).

Como as atitudes em geral séo fixadas na infancia e as carregamos para o resto
da vida e estas influenciam como reagimos a determinadas situagdes é importante
analisarmos as atitudes que os professores e funcionarios das escolas pdlo estdo tendo
em relacdo a libras e aos alunos surdos, pois estas atitudes podem influenciar a inclusdo
dos alunos no espaco escolar e a maneira como o professor lida com as criangas surdas.
Também o bem estar do aluno surdo é importante, pois quando uma pessoa estd num
local onde ela € rejeitada ou discriminada a pessoa ndo se sente bem, podendo nao
conseguir aprender ou evadir da escola.

Essa andlise é importante, pois se podem detectar pontos nas atitudes dos
professores e funcionarios que estejam dificultando a inclusdo do aluno surdo no espago
escolar. Ao se detectar essas atitudes pode-se fazer intervengdes que venham alterar
esse quadro. Essas intervencdes podem ir desde planejamentos para amenizar a situacdo
a até trabalhos que sensibilizem e favorecam uma mudancga de atitude, pois como
Lambert e Lambert (1975) comentam, as atitudes podem ser alteradas, mas isso nem

sempre é facil, eles explicam:

Como as atitudes sdo aprendidas, deveria ser facil modificar sua
intensidade ou substituir uma atitude indesejavel. No entanto, é mais
dificil modificar as atitudes ou substitui-las do que aprendé-las. Como
ja vimos, uma vez desenvolvida, uma atitude se torna um aspecto
integrante da personalidade de um individuo, e influi em todo o seu
estilo e comportamento. N&o é facil modificar uma atitude porque se
torna parte de uma rede que da ordem a personalidade. As tentativas
bem planejadas para modificar as atitudes freqiientemente conseguem
apenas alterar o componente pensamento-crenga, sem modificar o0s
sentimentos e as tendéncias de reacdo, de forma que, com o tempo, a
atitude pode facilmente voltar a seu estado anterior. As atitudes
criadas em casa ou através de experiéncias iniciais em grupos sdo
muito instrumentais para a formacdo de estruturas de redes de
atitudes, e muito resistentes a modificagdo... As atitudes sdo muito
resistentes a mudanca se:

A) foram aprendidas no inicio da vida;

B) foram aprendidas por associacao e também por transferéncia;
C) ajudam na satisfacdo de necessidades;

D) ficaram profundamente integradas na personalidade e no
estilo de comportamento de uma pessoa.
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Os psicélogos sociais compreendem que, para que as atitudes sejam
substituidas ou tenham sua intensidade modificada, as alternativas
devem ser apresentadas com muito cuidado...

Em nossa opinido, para mudar ou substituir uma atitude, precisamos
trabalhar com os principios de transferéncia, associacédo e satisfacdo
de necessidade...

Os resultados até agora obtidos sugerem que ha mais probabilidade de
as atitudes serem transferidas através de contatos face a face e
discussdes de grupo do que através de aulas impessoais ou
comunicagdes de massa...

Algumas pesquisas sugerem que, quanto mais merecedor de
confianca e quanto mais atraente a pessoa que influencia, maior a
probabilidade de que sua mensagem seja aceita e influencie as
atitudes existentes... (LAMBERT & LAMBERT, 1975, p. 123-125).

O trabalho com as atitudes é um trabalho delicado e que se requer planejamento.
Entretanto € um trabalho importante a ser feito e que ndo deveria ser deixado de lado.
Escolas que serdo polo em educacdo de surdos deveriam ser trabalhadas com os
professores e funcionarios para que a inclusdo dos alunos surdos ocorra. Outro trabalho
também importante que deveria ser feito &€ com as criancgas ouvintes e surdas da escola,
esse ndo é o tema dessa dissertacdo, mas como as criangas tém contato direto umas com
as outras € vital que a escola e 0s gestores pensem em ac¢Oes, pois as criangas surdas
podem ser estigmatizadas e excluidas do convivio na escola, como também as criancas
surdas podem desenvolver essas atitudes em relagdo as criangas ouvintes.

Feito essa breve consideracao sobre o que é atitude e como estas se desenvolvem
nas pessoas, posso agora iniciar a apresentacdo do meu estudo sobre as possiveis
atitudes dos professores e funcionarios em relagdo a libras e aos surdos. Entretanto
mensurar as atitudes néo é tarefa fécil, pois como Lamber e Lamber (1975) falam:

Como quase todas as pessoas apresentam descrigbes incompletas,
superficiais e freqlientemente deformadas de suas atitudes, o0s
psicologos precisam ser extremamente inventivos pra inferir a
existéncia e as caracteristicas de uma atitude, a partir de informacéo
frequentemente camuflada a respeito dos pensamentos, dos
sentimentos e das tendéncias para reacdo das pessoas (LAMBERT &
LAMBERT, 1975, p. 102).

Para a obtencdo dos dados sobre atitude linglistica e para a partir desses tentar
fazer uma possivel mensuracdo optou-se pela realizagdo de um teste de atitude
linglistica e entrevista. Os detalhes sobre como foi planejado e executados os testes e as
entrevistas se encontram em “O Estudo” no inicio dessa dissertacdo. Os testes e a

transcricdo das entrevistas se encontram nos anexos 3 e 4 no final da dissertacéo.
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Um ponto importante para ser esclarecido aqui € que embora parte das questdes
aqui apresentadas foram obtidas a partir de questionarios fechados, com respostas, as
vezes simples, como sim, ndo e ndo sei ou com breves explicacdes a respostas aos “por
qué?”, ndo estarei aqui afirmando categoricamente que tenho esses dados, que as
porcentagens sdo essas e portanto as coisas ocorrem desta ou daquela forma. Os dados
sdo importantes e relevantes, mas nos dao indicativos. Como ja foi dito anteriormente,
mensurar as atitudes é complicado, pois ndo temos como ter certeza do que realmente a
pessoa pensa a real atitude que ela tomaria ou tomou frente a uma determinada situagéo
com um questionario. Entretanto este nos pode dar indicios, uma vez que as atitudes séo

compartilhadas por um determinado grupo social.

6.1 AS ENTREVISTAS

Primeiramente irei analisar as entrevistas feitas. Essa entrevista conta com
questdes referentes aos surdos, sobre o contato que a pessoa tem com 0s surdos e
questbes sobre a libras. Trés pessoas aceitaram me conceder uma entrevista. O vigia
matutino e dois professores. Um professor que da aula de 5% a 82 série e outro professor
bilinglle das turmas de série inicial em libras. Essas entrevistas estdo transcritas no
anexo 4. Farei alguns recordes das falas para a discussdo sobre atitudes linguisticas.

O S1, vigia da escola, tem pouco contato com os alunos surdos e para ele

aprender a libras ndo € uma prioridade.

Uéslei: Tem vontade de aprender?

S1: Sim, né! Dizem que terd um curso ai, mas eu quero terminar o
segundo grau ano que vem e eu ndo sei se vai dar para fazer o
cursinho que vai ter a noite ai.

Nessa fala percebo que a libras ndo é prioridade para ele, pois ele ndo precisa
realmente dominar a libras para a pouca interacdo que ele tem com os alunos. E uma
lingua dos surdos, ndo para ele. Um outro fator que dificulta ainda mais é o horario em
que podera ser oferecido o curso, no turno noturno, fora de seu horério de trabalho onde
ele ja planeja fazer outras atividades.

Aparentemente ha uma tendéncia em ter uma atitude positiva em relacdo a libras

e aos surdos, pois em suas respostas a libras possibilita a comunicagéo e o aprendizado.
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Uéslei: E na lingua de sinais, tu acha que da para entender tudo na
lingua de sinais?

S1: Aprendendo, né! Tem que fazer um curso para aprender, se nao...
Uéslei: Tu achas que um aluno surdo usando lingua de sinais na aula,
tu achas que ele consegue aprender bem, ou achas que falta?

S1: Acho que sim, né! Eles ficam brincando um com o outro, eles
conversam, eu acho que eles aprendem.

Todavia um possivel fator complicador para o aprendizado da libras € sua auto-

recriminacdo em achar que ndo € capaz de aprender uma outra lingua.

Uéslei: Gostaria de aprender alguma outra lingua?

S1: Na verdade ndo, eu ndo dou jeito para a coisa. Aprender
portugués ja é dificil, portugués € dificil, ndo sou muito esperto para
aula ndo.

Uéslei: Por que tu achas que ¢ meio complicadinho [aprender a
libras]**?

S1: é porque tem que lembrar os sinais, né! E fazer os sinais com as
méo, é! Até eles mesmos, eu vejo que eles ficam pensando e depois
eles fazem sinais, né! Se para eles é dificil, para mim também.

Dessa forma ele demonstra que ndo esta realmente disposto ao aprendizado de
uma nova lingua. Primeiramente ele acha dificil aprender uma outra lingua. Em segundo
lugar hd uma supervalorizacdo do portugués, pois, embora seja nativo de portugués, a
experiéncia escolar para ele ndo foi agradavel, mostraram a ele que o portugués era
dificil e que ele ndo conseguia aprendé-lo. Em conversa prévia a gravacgao da entrevista,
obtive algumas informacgfes sobre sua escolarizacdo e que anotei em sua biografia

linglistica.

Contato com linguas: no supletivo, fez inglés e anteriormente na
escola fez espanhol. Entretanto so tirava zero, ndo aprendia nada, mas
mesmo assim o professor o passava. Entrou na 62 série no supletivo e
saiu no 1° ano do ensino médio sem aprender nada.

A escolarizacdo, aparentemente, minou sua credibilidade em si mesmo de sua
capacidade de aprendizado. Possivelmente fechando as portas para tentativas de

aprendizado de alguma outra lingua e da libras.

190 que esta nos colchetes é para completar o sentido.
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Embora aparentemente ha um empecilho pessoal para o aprendizado da libras a
sua visdo ¢ da necessidade de que as pessoas tém e podem aprender a libras. A presenca
de um instrutor surdo na escola colabora para essa construcdo. Sua presenca pode estar
tendo efeito por dois caminhos. O primeiro por se um surdo que é professor, conferindo
assim, um status aos surdos e o segundo é por ministrar a libras enquanto disciplina. A

libras tornou-se algo tdo importante que é passivel de ser ensinada na escola.

Uéslei: E tu acha que os alunos surdos, depois que crescem e vao
trabalhar, tu acha que eles conseguem se integrar bem na sociedade,
ou acha que eles tém dificuldade?

S1: Eu acho que sim. Tem até uma professora que é muda e surda
aqui, né! Ela é casada e tudo, é professora e tudo, da aula e tudo. Néo
tem porque o sujeito ndo se integrar.

Uéslei: Eu tu acha que aqui na escola eles tém que da curso para 0s
alunos e professores?

S1: Claro, tem que ter uma aula pra eles se comunicarem entre si,
para ndo excluir eles. Vao pensar que € os mudo e surdo |4, ndo da.
Vao ter que andar por ai para a convivéncia, né! Acharia legar ter um
aula de portugués, de matematica e de libras também, né! Eu acho
gue ja ta tendo, acho que ja tdo cursando.

Essa foi a minha primeira entrevista e consegui levantar poucas informacgdes,
mas as consideragfes acima feitas podem se corroboradas com as respostas das outras
entrevistas e questionarios.

O professor S2, professor de 5% a 82 série, gostou de contar com um intérprete em

sala de aula.

Uéslei: Ja é o segundo ano trabalhando com surdos, entéo tem...
S2: Mas assim oh, da outra vez nds tivemos um aluno surdo, numa
sala de aula, numa quinta série, mas ndo teve intérprete.

Uéslei: N&o teve intérprete.

S2: Esse ano que comegou com intérprete.

Uéslei: E esse que nao teve intérprete, foi ano passado?

S2: Nao, ja faz... j& faz uns 3 anos, 4 mais ou menos.

Uéslei: Tu achas que foi mais dificil sem intérprete?

S2: Foi, foi bem mais dificil.

Uéslei: Entdo a presenca de intérprete te ajudou bastante.

S2: Aham! Bastante.

Em 2006, nao foi a primeira turma com surdos que ele teve contato, ele ja teve
anteriormente uma aluna surda, mas sem intérprete e ele fala que foi muito dificil. A

presenca da intérprete em sala de aula possibilita, que mesmo que ele ndo saiba a libras,
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ele consiga atingir seus alunos surdos, consegue estabelecer comunicacdo. Embora ele

procure saber um pouco de libras, ele acha indispensavel a presenca de um intérprete.

Uéslei: Entdo gostastes de trabalhar junto com a intérprete.

S2: Hum, hum!

Uéslei: E como vocé vé esse trabalho do intérprete com o surdo?

S2: Do intérprete? [ISSO.]® Oh, a intérprete que faz esse trabalho
aqui na escola, né, a P1%, ela é muito competente, assim, tem
paciéncia, né. Ih... sempre faz todo o auxilio, t& sempre junto, e assim
ah, né, ela conseguiu fazer com que a sala ficasse bem unida junto
com os dois alunos, entdo ta bem gostoso de trabalhar.

O intérprete nessa sala é 0 meio com o qual ele consegue chegar no aluno surdo,

também é o meio no qual a libras estd sempre visivel na sala de aula. Além disso, ha

uma preocupacéo de trabalhar em conjunto com o intérprete.

Ele também vé os surdos como tendo potencialidades e as dificuldades que

enfrentam é similar a dos outros alunos, a diferenca entre eles, fora a lingua, nao €

destoante, seriam todos adolescente passando por uma fase da vida. Ele apresenta uma

preocupacao que eles vejam 0 que o intérprete esta traduzindo, pois se ndo a olharem

perdem a informacéo.

Uéslei: E os teus alunos surdos... tu tens dois alunos surdos, eles
conseguiram aprender o seu conteido?

S2: Olha... A menina é... um pouco mais assim... é tudo assim... é
tudo adolescente. Ela é parada, um pouco desligada, as vezes esquece
alguma coisa, né. Eh... as vezes chega atrasada, assim. Mas a gente
esta sempre pegando no pé como pegamos no pé dos outros também,
tudo igual né! Ih... o0 menino ele é muito... atento, sabe, bem... faz
tudo, tudo que a gente pede ele faz, sempre ligadinho. Assim oh, a... a
avaliacdo que faco entre os dois, ele consegue aprender melhor
porque ele é mais ligado, mais concentrado. E ela ta assim... meio um
pouquinho voando, sabe, mas...

Uéslei: Mas outros alunos, outros alunos também tem esse tipo de
comportamento...

S2: Tem, tem... € o normal, estdo na mesma idade, igual a mesma
coisa.

Uéslei: E bom ter esse histdrico porque...

S2: Mas é que, assim oh... Os outros porque sdo ouvintes a gente esta
sempre percebendo que eles estdo ouvindo né! Tu t& falando e eles
estdo ouvindo. Mas como 0s dois ndo escutam a gente tem que estar
mais atenta, assim, na frente deles falando com eles, falando mais de
uma vez, até pra... pra a interprete te ouvir né [SIM], mais atencdo e
poder passar para eles. Ahn... a intérprete te ouvir, mais atencdo e

200 que esta em colchetes em caixa alta sao inser¢des minhas durante a resposta do entrevistado durante

a entrevista.

21 p1 é interprete nessa turma e professora no outro turno.
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poder passar para eles. Ahn... e assim, as vezes a menina fica meio
alheia, assim, se cansa...

S2 teve contato com varias linguas durante sua vida escolar, teve contato como

francés, com o inglés e o espanhol. Também ha uma disposicao de ver como positivo o

aprendizado de outra lingua, pois em sua prépria casa, pagou curso de inglés para suas

duas filhas e o seu conjuge também fez curso de inglés. Aparentemente ha uma maior

disposicao para o aprendizado da libras. Um fator que também pode estar influenciando

é o compromisso que S2 tem com os alunos enquanto professor, a preocupacdo de que

eles aprendam.

Uéslei: Entdo a gente Vé... percebi que basicamente... como a maioria
dos brasileiros vocé cresceu monolingue em portugués. lh... chegou a
fazer algum cursinho... curso de lingua de sinais?

S2: Eh... A escola aqui proporcionou a primeira capacitacdo da
gente... foi... em... 2002, 2003 mais ou menos. Foi o primeiro ano. Af
teria a segunda fase que era... para assim... duas fazes, mas foi dado
apenas um periodo. E agora este ano é que a gente conversou com a
P1 mesmo e ai ela conseguiu fazendo, assim... tentando... pra que um
professor da escola técnica viesse pra fazer um curso pra gente. A
gente fez um curso de libras este ano.

Uéslei: E vocé gostou de fazer o curso?

S2: Gostei, gostei...

Uéslei: Gostou...

S2: Aham...

Uéslei: Ih... O que tu acha assim da libras, sobre a lingua?

S2: Ah, eu tenho uma inveja louca de ver a P1... as intérpretes... as
pessoas... € mesmo 0s surdos né! [SIM]. Mecher, ele falando, da
vontade de fazer igual. Assim... de... de... ter a mesma competéncia
né! Usar sO sinais pra conversar com eles. Eu sinto muita inveja
[RISOS].

Uéslei: E tu acha...

S2: Gostaria de fa... ser assim igual, porque aprendi bastante.

Uéslei: Tu acha que é uma lingua facil?

S2: Nao é fécil, eu acho que ndo € facil, pois sdo muitos sinais...
muitos... muitos... Mas eu acho possivel a gente aprender.

E importante que tenhamos em mente que embora haja disposicdo e vontade de

aprender a libras e sobre educacdo de surdos, ele ndo se vé como dominando a libras a

ponto de ndo precisar de um intérprete em sala de aula. Isso pode indicar que ha uma

disposi¢do para se ter uma nogdo da libras, apenas para contatos breves, mas o dominio

da lingua néo esta dentro das possibilidades atuais.

Uéslei: E vocé acha que tem que aprender o... aprender o... a libras?
Aprender bastante ou tu acha que...

98



S2: Ndo... eu acho que a gente sempre tem que ter um intérprete, pois
algum vocabulos, alguns... a gente ndo consegue dominar, mas é... é
bom a gente saber pelo menos um basico, né! Pra se comunicar com
eles.

Essa atitude pode estar ocorrendo pela baixa valorizagcdo da libras no espaco
escolar e na sociedade o que levaria a uma ndo obrigacdo em ter que dominar a libras,
mesmo porque ja ha um profissional na sala que domina essa lingua. Ou pela néo
disponibilidade de tempo e energia para o aprendizado dessa lingua. Ou ainda, por um
motivo aparentemente similar ao do S1, de achar que ndo é capaz de aprender e dominar
uma lingua, pois se o portugués ja é dificil, ainda mais outras linguas. Embora ele teve
contato com outras linguas e ha um histérico familiar de aprendizado, ele ndo usa essas

outras linguas, e nem as domina para comunicagao.

Uéslei: eu fiz graduacdo de biologia e tive bastante [livros em
portugués]?, mas algumas disciplinas tive que ler em inglés, sorte
que tinha bastante figura e em biologia a gente consegue bastante
figura para trabalhar e fica mais facil. Mas o inglés que fizeste no
ensino fundamental e médio, qual é a tua relacdo com o inglés, tu
acha que conseguiu aprender o inglés ou foi muito rapido...

S2: é eu aprendi, por exemplo, as minhas filhas ja paguei um cursinho
particular para elas fazerem. Eh... elas fizeram todo o curso completo
as duas, 0 meu conjuge também fez, assim, eh..., ndo converso assim,
com elas em inglés, mas algumas palavras, algumas expressdes, né, a
gente até lembra [SIM], tipo boa tarde, assim. Mas vocabulario e
dialogar, dai ndo, mas algumas palavrinhas a gente... [GOSTAVA?]
Gostava, bastante...

Uéslei: Entdo hoje em dia tu ndo usa o inglés que tu aprendeu. Tu
aprendeu, mas nao é uma lingua que tu usa.

S2: Néo, ndo...

Portanto hd uma aparente atitude positiva em relacdo ao aprendizado da libras,
mas ndo a ponto de domina-la pelos possiveis motivos acima citados.

A possibilidade de achar que ndo é possivel aprender uma outra lingua é citado
por S2 em relagdo a outros professores que apresentam uma resisténcia em aprendé-la.

Eles sabem apenas o basico, como 0 cumprimento.

22 0s colchetes com as palavras em caixa baixa sio para completar o sentido dentro do contexto da
entrevista. Os colchetes com as palavras em caixa alta, foram as minhas inser¢des durante a fala da
entrevistada, estes se encontram na transcricao.
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Uéslei: Ih... na escola como um geral, tu vés que a libras é uma lingua
presente na escola ou é uma lingua que realmente é do aluno surdo
que ta l4 na sala de aula naquele momento. Ou € uma coisa que tu
sente que a escola utiliza a libras como algo factual da escola.

S2: Eu acho que a maioria dos professores, das pessoas que trabalham
na escola estdo tentando eh.... adotar... ou... fazer algum gesto para
chegar, fazer, usar, mas ainda vejo que é bem dificil. Tu ter aquele
cotidiano... tu ta falando ali com o aluno e o surdo esta ali e tu falar e
usar a libras junto ao mesmo tempo [SIM] ainda ta di... t&
comecando...

Uéslei: Mas pelo menos os professores em geral conseguem
cumprimenté-los?

S2: 1sso sim... aham...

Uéslei: Eles tiveram pelo menos a preocupacdo de aprender a...

S2: A cumprimentar, isso sim... SO alguns mais resistentes “oh, eu
ndo vou conseguir”, mas...

Uéslei: Tu acha que... ah... Rejeicdo ndo tem, e 0 que tem € de tu
achar que tu ndo consegue...

S2: E... até que... é assim oh... ah.... Talvez... o... professor acha que é
incompeténcia dele de ndo conseguir, ndo que seja errado, ou seja
preconceito, ndo é que ndo queira fazer, ele... ele, ta dificil aprender.

Embora a professora ache que ndo ird dominar completamente a libras ela
compreendeu e aparentemente aceitou que a libras é a primeira lingua do surdo e o

portugués é a segunda.

Uéslei: Ih... 0 que tu percebe dos alunos sobre o desenvolvimento... tu
acha que a libras ajuda no desenvolvimento deles?

S2: Ajuda... ajuda... ajuda bastante né! Tem que ser a lingua deles né!
(risos)... Que na realidade é a lingua deles né! O portugués é a
segunda que eles vdo entender...

A principio, S2 ao trabalhar com os alunos surdos, tem o seu relacionamento
com eles pautado nessa relacdo que eles tém com as duas linguas. Ele demonstra isso
por levar em conta a atuacdo da intérprete e se preocupar que eles prestem atencéo na

traducdo e por levar em conta o seu nivel de leitura e de producdo escrita em portugués.

S2: Mas é que, assim oh... Os outros porque sdo ouvintes a gente esta
sempre percebendo que eles estdo ouvindo né! Tu t& falando e eles
estdo ouvindo. Mas como 0s dois ndo escutam a gente tem que estar
mais atenta, assim, na frente deles falando com eles, falando mais de
uma vez, até pra... pra a interprete te ouvir né [SIM], mas atencdo e
poder passar para eles. Ahn... a intérprete te ouvir, mais atencdo e
poder passar para eles. Ahn... e assim, as vezes a menina fica meio
alheia, assim, se cansa...

Uéslei: Tu teve que mudar a tua dindmica de aula, com os surdos,
com a sua presenca. A turma que teve surdos tem uma dindmica
diferente das outras?
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S2: Ndo muito, assim oh... eu... é porque... eu até tava comentado
com uma professora ali, eu costumo em todos 0s contetdos usar trés
técnica, trés estratégias né! [SIM]. Eh... sempre falar, né! Explicar o
conteGido. Escrever e tentar mostrar através de gravura através de um
mapa, através de alguma coisa, desenho, quadro. Sempre tento usar
essas trés, porque se um pega mais pelo ver, outro mais pelo falar ou
no escrever e outro pega mais no ver, né! Entdo eu sempre tento usar
essas trés. Ahn... O proprio contetido que eu uso, né! As vezes a gente
ndo tem na hora e traz no outro dia e tal. Ih... com eles eu continuei
até reforcando mais, a mesma coisa que Uso com 0S Outros uso com
eles também.

Uéslei: Entdo ta... 1h... a relacdo do aluno surdo com ele aprender o
contelido, com a escrita, como que tu acha que é essa relacdo dele
com a leitura.

S2: Assim oh... quando é... Quando eu faco uma leitura no livro, por
exemplo, geografia, a intérprete vai traduzindo para ele o que a gente
esta lendo. [SIM]. Depois eu sempre explico e ela explica de novo
para os alunos em termos mais faceis mais adequados no vocabulario
deles. Eh... quando eles escrevem, é um coisa assim oh... é até... que...
eu também até passo meio desligado, e a intérprete vem, conversa ele
escreveu assim porque a forma do surdo escrever ndo usa artigo né!
As vezes sdo palavrinhas assim, escreve uma coisa na frente ai vocé
tem que interpretar, tem que interpretar... Pra o conteido de geografia
eu levo em consideracdo no caso € o que ele entendeu. Né! Entendeu
dali da leitura que ele fez, ta certo.

O professor S3 tém uma grande experiéncia em educacdo de surdos. O seu
convivio de muitos anos com os surdos permitiu que ele tivesse contato com varias
realidades. Também ele demonstrou ter uma atitude positiva em relacédo a libras, pois
aceitou fazer mudancgas no seu modo de ensinar e de lidar com essa lingua e com os
surdos. Essa atitude € demonstrada na preocupacdo que ele tem em procurar uma
metodologia de ensino adequada aos surdos e por se aperceber e se preocupar com as
diversas facetas que é trabalhar com uma lingua, uma lingua que ele ndo domina por

completo.

Uéslei: Na escola que vocé trabalha aqui, este ano vocés tiveram
alunos surdos, como é que foi o trabalho com os alunos surdos em
sala de aula?

S3: Eu trabalhava com uma turma das primeiras séries do ensino
fundamental, entdo procurava trabalhar com uma forma diferenciada
da metodologia de ouvinte. Mas como eu sou ouvinte eu senti
dificuldade, porque tinha hora que agente acabava trabalhando uma
metodologia de ouvinte para ele, né! Entdo... € a primeira vez que
estou trabalhando com uma turma bilinglie, porque antes eu era
professor de uma sala de recursos, né! E na turma bilinglie vocé
percebe tudo que envolve a lingua, ndo é s6 trabalhar na lingua de
sinais, porque se vocé vai trabalhar com as atividades em lingua de
sinais, mas num contexto do portugués ndo funciona. Entdo eu senti
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bastante dificuldade, eu aprendi muito assim, mas com muita
dificuldade.

Uéslei: O que vocé estd chamando de metodologia de ouvinte, assim?
S3: E porque tem coisa que... como é que eu vou explicar Uéslei, tem
coisas que vocé so percebe no dia a dia, assim. Eh... O que a gente
trabalha no dia a dia com o ouvinte em uma sala de aula regular, né!
Eh... precisa de adaptacdes para o surdo, né! Agora sejam elas
visuais, né! Entdo tem muita coisa que a gente trabalha na sala que a
gente explica que a gente faz com eles que ndo fica registrado. [SIM].
E com o ouvinte a gente tem aquele costume de registrar tudo, de
escrever tudo, né! E com o surdo ndo. A comunicagdo e a
aprendizagem se da com o contato visual, t& no visual. Entdo isso ndo
aparece as vezes. S6 com o tempo vai aparecer.

Por S3 estar numa turma em libras, teve a oportunidade de poder privilegiar a
libras como a lingua de instrucdo. Em varios momentos o ensino e o aprendizado na
libras que era o mais importante, conhecimentos que ndo eram obrigados a passar pelo
portugués, o que poderia dificultar, pois os alunos ainda ndo dominam essa lingua. O

professor optou por trabalha-los apenas na libras valorizando-a.

Uéslei: Eh... Como foi o desenvolvimento dos surdos com o
contetido?

S3: Ah... Eu, eu achei assim, que eles, nossa... Quando eu iniciei 0
ano, por exemplo, eles até tinham uma boa comunicagdo na libras,
uma boa fluéncia entre eles, comigo. Mas assim, nos contetdos...
agora no final do ano eu percebi que quando a gente retoma algumas
coisas, ou sai pro passeio, aquele conteldo aparece que tu trabalhou,
né! [SIM]. Eu lembro que trabalhei os meio de transporte, por
exemplo, no passeio no aeroporto isso apareceu bastante, tudo o que
eu tinha falado para eles. Na rua, quando a gente saia, como eles
empregavam isso na vida, no dia a dia. Como isso acontecia na via,
no dia a dia deles que a gente percebia que esse contetdo tinha sido
incorporado.

Uéslei: Entdo tua acha que eles...

S3: Eu acho que houve um avango bem significativo de conteido, ndo
estou falando de portugués escrito, né! [SIM]. Estou falando da
aprendizagem mesmao.

Uéslei: O aprendizado que foi em libras.

S3: Isso.

O contato que S3 teve com as diversas linguas, principalmente nos ultimos anos
de pos-graduacdo, podem ter lhe dado uma outra visdo do relacionamento que ele pode
ter com as linguas. Ele passou de uma visdo onde se achava que ndo era possivel

aprender outra lingua, para outra onde se vé que é possivel.

Uéslei: E tu ja teve contato com outras linguas?
S3: Eu tive contato com outras linguas, na verdade, foi esse ano aqui
na UFSC no seminario de interculturalidade, né! Eu fiquei assim
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maravilhada. Primeiro no segundo semestre com os textos das
disciplinas que era tudo em inglés. Até foi um desafio, pois eu nunca
aprendi inglés. Eu sou do tempo que s6 tinha inglés no primeiro ano
do ensino médio e depois eu fiz magistério, pedagogia e ndo tinha
mais outra lingua. Entdo a gente nao foi ensinado a gostar de outra
lingua, né! Aprender outra lingua, a gente ndo foi ensinado. E esse
ano quando comegou o semestre, 0 segundo semestre, 0s textos eram
tudo em inglés, nossa! Que desespero que horrivel. Mas a0 mesmo
tempo quebrou essa coisa de... desse bloqueio de aprender outra
lingua, né! De nem querer ver o inglés, por exemplo. E teve o
seminario internacional de interculturalidade que teve em novembro
é... muitas... teve mais de dezessete paises. Entdo, falava-se muito o
francés, né! Falava-se o inglés, ndo era tdo fluente, mais o francés, o
espanhol, né!, o italiano. Entdo tive contato porque o professor deixou
o0s académicos ir fazer companhia para esses de fora para ir almocar.
Entdo a gente tinha que estabelecer uma forma de comunicacdo entre
eles. Entdo foi uma troca bem significativa. Eles aprenderam com
nos, eu com eles, e quebrou isso. Agora eu sei que é possivel a gente
aprender uma outra lingua.

Uéslei: Entdo tu gostastes da experiéncia que tu teve esse ano [2006]?
S3: E gostei. E o congresso... fora 0 TISLR que era totalmente em
inglés...

Uéslei: Ih... 14 com o kaigang tu quase ndo tem contato.

S3: Com a lingua kaigang? [ISSO]. Com a lingua kaigang estou em
fase de aprendizagem também. Assim... eu sei algumas palavras
soltas, alguns cumprimentos, assim... palavras soltas por enquanto.

A experiéncia desses professores no trabalho com os surdos possibilitou a ele

vivenciar modifica¢fes nas politicas linguisticas, modificacdes do status da libras. O

contato com surdos adultos académicos possibilitou-lhe ver a libras realmente como

lingua.

Uéslei: E a lingua de sinais teve contato quando?

S3: A lingua de sinais eu tive contato em... 95. Quando comecou...
quando era aquele sinal isolado, sinal de cores... tudo isolado, né!
Sinal de familia, comunicacdo total, certo. Depois em 98 ja comegou
a tomar uma outra forma, mas também ndo era visto como lingua,
ainda mais no interior. Ndo! Mas a gente fazia, tipo assim,
interpretacdo, porque ndo tem intérprete no interior, a gente que sabia
um pouquinho mais que o0s outros é que fazia. Na sessdo civica da
escola, a gente que ficava la num cantinho com o surdo. Fazia um
resumo do que estava sendo falado la e passava para eles. [SIM]. Via
mais um pouquinho, fazia um resumo e passava para eles. Como se
fosse um favor que a gente tivesse fazendo, ndo como se isso fosse
visto como se fosse um trabalho teu, ou uma coisa importante para
eles. Ou eles nem vinham para esta sessdo, pois eles ndo entendiam
nada mesmo. Entdo a lingua ndo era vista como uma lingua. Esse
contato, aos poucos assim... A gente fazia eles fazerem desenhos,
fazia sinais, gestos. Na verdade a gente chamava de gesto na época. E
assim comegou a tomar forma assim como lingua foi a partir de 2002
para ca. Que dai assim, eu comecei a fazer alguns cursos e vendo ali
0s sinais como lingua, né! Contato com outros surdos académicos,
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gue a gente percebeu isso enquanto lingua. Consegui aprender um
pouco mais e eles também, pelo menos para se comunicarem entre
eles.

No inicio a libras era chamada de gestos e ndo era vista como uma lingua. O fato
de aprendé-la como sinais isolados para objetos, sem aprender uma estrutura, sem
formacéo de sentencas contribui para que se tenha a impressdo de que ndo € uma lingua,
sendo apenas um codigo. Apenas, recentemente, em 2002 que se iniciou um trabalho
mais sistematico com os professores sobre o uso da libras para o ensino e o

esclarecimento de seu status linguistico. Ela continua.

Uéslei: Entdo ta certo... ... Sobre a libras, falaste que entraste em
contato com a lingua em 95 por meio da comunicagdo total. E o que
vocé acha sobre a libras. Tu vé a libras assim...

S3: Hoje?

Uéslei: Naquela época, como que era, como que foi?

S3: Naquela época a gente fazia tudo isolado, né! A gente ensinava
pra eles, mas... eh... Como é que eu vou dizer? N&o era visto como
lingua, como gesto. Oh, vocé pode fazer fruta assim e assim, né! As
frutas sdo assim e assim. Sinal da familia é assim e assim. Tudo
isolado, tudo isolado a gente via. Como se tivéssemos isolados. Nao
tinha nada contextualizado, nada de fluéncia, né! Ainda o principal
era ensinar a falar.

Uéslei: E hoje em dia?

S3: Né&o! Hoje é totalmente diferente, né! A gente, principalmente
aqui em Floriandpolis, a gente vé nos ponto de 6nibus em tudo quanto
é lugar. A fluéncia na lingua de sinais agora é... Nossa! A gente vé
com os alunos 14 do interior, como eles comegaram e como eles estdo
agora com essa comunicacdo estabelecida. Agora a aprendizagem
mudou, como o brilho dos olhos deles mudaram, como a postura do
corpo mudou, como tudo. Tudo mudou na vida deles, porque era
comunicacdo que eles ndo tinham. Agora eu vejo a lingua de sinais
como a lingua de comunicacéo, lingua de interagdo entre eles, entre o
mundo.

Uéslei: Entdo tu notou diferenca entre os alunos.

S3: Claro! Meu Deus!

Uéslei: Muito melhor agora!

S3: Muito melhor, simplesmente ndo tem como comparar.

Com a mudanca da politica e a possibilidade de usar a libras permitiu a S3 notar
diferenca nos seus alunos, melhora no aprendizado e pelo que S3 relata que “o brilho
dos olhos deles mudaram” por ter havido um aumento na auto-estima dos alunos. Ele
viu toda uma alteracdo de modelo de ensino, notando uma melhora no desenvolvimento
dos seus alunos. Essa experiéncia positiva € uma das pecas que molda nossas atitudes,
algo prazeroso fica marcado e molda a atitude dele. Similar a experiéncia deS2, que
atuou uma vez com uma aluna surda sem a presenca de um intérprete e viu-se numa

situacdo dificil, com dificuldades de comunicacédo e de aprendizado por parte do aluno.
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E nesse Gltimo ano onde teve novamente alunos surdos com a presenca de intérprete de
libras na sala, o que facilitou a comunicacéo e o aprendizado dos alunos, o que tornou o
trabalho “gostoso”. Esses acontecimentos possibilitam a formacéo de atitudes positivas
em relagéo a libras e aos alunos surdos.

Em conversas com alguns profissionais que trabalham a anos com surdos
percebi que muitos deles falam que os surdos tém muita dificuldade de aprendizado.
Muito se dizia que era 0 surdo que era incapaz e se acusava 0S Sinais por isso. As
experiéncias vividas por esses professores sdo evidéncia de que essas informacdes séo
infundadas. O que faltava era comunicacdo, 0 acesso a uma lingua e o reconhecimento
por parte dos gestores que a libras possibilita um aprendizado adequado para os alunos
surdos.

Um detalhe que S3 deu que € interessante e bate com uma informacéo dada por
S1. Ele teve contato com surdos universitarios e esse contato é que possibilitou a
confirmacéo de que a libras era realmente uma lingua. De forma similar, para 0 S1 a
presenca do professor surdo na escola possibilitou a ele entender que os surdos tém
condicdo de aprender e que com a libras isso € possivel. I1sso pode indicar que a
presenga de um adulto surdo, que teve a oportunidade de se escolarizar e obteve
“sucesso” contribui para a formacéo das atitudes em relacdo a libras e aos surdos. Um
comentario que a S3 fez sobre a presenca do professor surdo na escola reforca essa

idéia.

Uéslei: E tu acha que a presenca P2, é P2 que é instrutor?

S3:E P2.

Uéslei: Mudou a presenca do instrutor dentro da escola?

S3: Mudou, eu acho que mudou. A questdo da lingua de sinais ser
vista como uma disciplina, e ele ainda trabalhar toda semana uma
disciplina nas aulas do regular, sem ter aluno na turma, né! Isso
mudou, despertou a curiosidade, despertou a vontade de aprender de
se comunicar, entdo, a gente via constantemente 0s ouvintes
estabelecendo comunicagdo, chamando os alunos para brincar. E
falando mesmo, se comunicando mesmo na lingua de sinais.

Com essas entrevistas nota-se que a presenca de um surdo enquanto profissional
atuante na instituicdo pode contribuir para a revisdo dos pré-conceitos que se tem sobre
os surdos e a libras. Os esteredtipos podem ser reformulados. De um grupo de pessoas
que ndo apresentam capacidade, para um grupo de pessoas que sdo diferentes, mas sdo

capazes. Também a institucionalizacdo da libras enquanto disciplina confere um outro
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status a ela, deixa de ser apenas gestos para ser uma lingua de um grupo, de um povo. A
presenca de um intérprete em sala de aula também contribui para a modificacdo dos
esteredtipos, pois uma vez que ha a possibilidade de comunicacdo consegue-se ver a
pessoa como um sujeito produtor de significados, um sujeito que tém suas
particularidades e individualidades. As modificacGes dos estereétipos e das atitudes
podem ocorrer com 0 passar dos anos, no contato continuo que se tem com os surdos,
como ocorreu com S3. Entretanto, quando se planeja a implantacdo de uma escola pélo
ndo é prudente esperar mais de 10 anos para que os professores venham a entender a
libras como lingua e para se valerem dela como lingua de instrugdo. Faz-se necessario a
implantacdo de capacitacdo, ministradas preferencialmente por surdos, pois estas
contribuem para que os professores e funcionarios das escolas possam rever seus
estere6tipos e os levarem a realizar as mudancgas em suas atitudes em relacdo a libras e

aos alunos surdos.

6.2 OS TESTES DE ATITUDE LINGUISTICA

Agora irei analisar os testes de atitude linguistica realizados. Treze pessoas de
trés escolas polo colaboraram com esse estudo e responderam aos questionarios. Trés
responderam a primeira versao do questionario que apresentava dois videos em libras e
outras dez respondera a segunda versdo onde ndo havia mais videos a serem vistos. Os
questionarios de 1 a 3 sdo da Escola 01, os questionarios de 04 a 09 sdo da Escola 02 e
0s questionarios 10 a 13 sdo da Escola 03. As escolas 01 e 02 possuem turmas em libras
nas séries iniciais do ensino fundamentas e surdos em turmas mistas nas outras séries de
escolarizagdo. Estas duas escolas também contam com a presenca de um professor
surdo. A escola 03 ndo possui turmas em libras e nem professor surdo. O numero das
questdes nos dois questionario é levemente diferente, mas para ter um nimero maior de
questdes respondidas, nas perguntas que sao iguais nos dois questionarios procurarei
analisa-las em conjunto. A forma como foi aplicado o questionario e a questdo da
mudanca ocorrida estdo explicadas, como j& mencionado, nas paginas 7 a 10 e o0s
questionarios se encontram no anexo 3.

Parte das questbes procuravam verificar se os mitos referentes as linguas de

sinais, expostos por Quadros & Karnopp (2004) ainda persistem, ou se o contato com 0s
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surdos e as capacitacdes que os professores tiveram conseguiram esclarecer os mitos a
esses educadores.

A primeira pergunta do questionario 1 levou os entrevistados a analisarem a
traducdo realizada, este ndo era o objetivo que eu propunha para esta questéo, pois dois
dos trés entrevistados ndo dominam a libras e eu esperava que a maioria dos professores
que respondessem a este questionario ndo dominassem a libras. A questéo é:

e Vocé acha que o que esta em libras explica a mesma coisa que no texto?

O intuito era para ver se eles aceitariam a opcao de se ter um texto biblico, que
no senso comum é complexo e altamente abstrato, ser possivel traduzir para a libras.
Nesta questdo estava envolvido o mito de que as linguas de sinais sdo linguas sem
abstracdo. Pelas respostas obtidas houve a aceitacdo de traducdo, pois houve 2 respostas
“sim” e a resposta “ndo” foi no intuito de dizer que a traducdo ndo era correspondente.
Pode-se pensar que indiretamente 0s entrevistados aceitaram que a libras apresenta
abstracdo, entretanto ndo tenho como confirmar isso com as respostas obtidas.

Quadros e Karnopp (2004) falam que ha um mito, o mito 1, de que “a lingua de
sinais seria uma mistura de pantomima e gesticulacdo concreta, incapaz de expressar
conceitos abstratos”. Para avaliar a existéncia desse mito entre os professores, ou se
eles consideram a libras como uma lingua foi elabora, além da questdo 1 acima descrita,
que obteve resposta duvidosa, foram elaboradas outras questdes como a segunda
pergunta do questionario 1%. A questdo é:

e Ao ver a libras, ela se parece com: gesticulagdo __ ; pantomima ___ ; uma
linguagem __ ; umalingua __; expressdo corporal . Por qué?

Das treze respostas, dez disseram que a libras € uma lingua, das justificativas

tem-se:

“Porque é possivel se comunicar através dela” — 4%,

“E uma lingua como outra qualquer, com gramatica propria” — 5.

“E uma lingua na qual eu aprendo ensino me comunico e interajo com
outras pessoas” — 6.

“E a maneira de comunicag&o dos surdos, dos ouvintes é o portugués”
-1.

“A libras ¢ igual ao portugués, inglés, etc. E uma forma de
comunicacdo e entendimento” — 10.

“Porque transmite uma mensagem e uma idéia de forma clara e
inteligivel para quem a conhece” — 13.

2% Correspondendo a primeira pergunta do questionario 2.
240 “4’ refere-se a entrevista quatro que esta no anexo 3.
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Das dez respostas da libras como lingua, duas foram de que ela também se

parece com uma expressao corporal, eles justificaram:

“Coloco expressdo corporal devido ao entendimento sobre o que se
fala (sinais) e lingua pela seqiiéncia dos sinais” — 2.

“Estabelece uma comunicagdo colocando o texto de forma clara e
estruturada na lingua” - 3.

Com a alta incidéncia de que a libras é uma lingua pode-se perceber que o
primeiro mito mencionado por Quadros e Karnopp (2004) esta sendo esclarecido e esta
havendo uma modificacdo de postura, por estes professores, frente a libras. Entretanto
nem todas as pessoas concordam de que a libras € uma lingua, pois trés ndo a viram
como uma lingua. Dois disseram que ela era uma linguagem, possivelmente querendo
referir-se a libras como uma forma de comunicacéao, que foram os entrevistados 4 e 12.

Um respondeu que a libras € uma gesticulacdo, o entrevistado 11. Eles justificaram:

“Porque é possivel se comunicar através dela” - 4.
“E a linguagem usada pelos surdos para se comunicarem” — 12.
“Pelo movimento das méos” — 11.

O interessante notar que na escola 01, onde os professores tiveram mais
oportunidades de capacitagcdo e cursos de libras, todos os entrevistados sabem que a
libras é uma lingua, embora ndo tenham tudo esclarecido. J& na escola 03, onde nédo
houve nenhuma capacitacdo do corpo docente, dois dos quatro professores ndo
reconhecem a libras como lingua. Este pode ser um indicativo que para a compreensao
da libras como lingua é necessario a Secretaria de Educagdo promover capacitacfes ou
de estimular as escolas a procurarem mostrando-as como e onde procurar.

Outras duas questdes buscam se aprofundar sobre os conceitos que os
entrevistados tinham sobre a libras. Esses conceitos estdo diretamente relacionados a
outros dois mitos que envolvem as linguas de sinais, estes seriam:

e Mito 3: Haveria uma falha na organizacdo gramética da lingua de
sinais que seria derivada das linguas de sinais, sendo um pidgin sem
estrutura prépria, subordinado e inferior as linguas orais.

e Mito 4: A lingua de sinais seria um sistema de comunicacgao
superficial, com conteldo restrito, sendo estética, expressiva e
linguisticamente inferior ao sistema de comunicacdo oral.
(QUADROS & KARNOPO, 2004).

A primeira destas perguntas ¢ a quest&o 3%:

% No questionario 2 é a pergunta 2.
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e Na sua percepcdo, achas que com a lingua de sinais € possivel expressar
conceitos abstratos? Sim __; Ndo __; Por qué?
Nesta pergunta onze entrevistados disseram que a libras podia expressar

conceitos abstratos, as justificativas foram:

“Levando em consideracdo também a expressdo facial e corporal” —
1.

“Porque tem sinais proprios e quando ndo, a expressdo utilizada para
definir tais conceitos faz-se entender” — 2.

“Existe 0s sinbnimos, os exemplos que podem ser detalhados. Os
sinais na propria lingua que representam o significado seja ele
abstrato ou ndo” — 3.

“Porque como é uma linguagem, considero que mesmo que seja
dificil, seja possivel” — 4.

“Quando observamos a comunidade surda se comunicando entre seus
membros, percebemos que ela é eficaz no seu processo de
comunica¢do na abstracdo de conceitos” — 5.

“Pois igual a lingua portuguesa, a lingua de sinais pode ser abstrata” —
6.

“Alegria, amor, raiva, etc. Expressa-se com sinais, expressdo facial e
intimidade nos movimentos e sinais” — 8.

“Depende do conhecimento e da forma de quem vai explicar” — 9.
“Porque qualquer pessoa tem sentimentos, € 0 mesmo é abstrato, e é
muito facil de perceber mesmo com os sinais” — 10.

“Se é uma linguagem o abstrato também podera ter o seu sinal” — 12.
“As idéias podem ser transmitidas” — 13.

A outra pergunta que se aprofunda sobre os conceitos que os entrevistados
tinham sobre a libras é:
e A lingua de sinais apresenta uma gramatica, uma estrutura? Sim __; Nado __;
Por qué?
Na segunda questdo dez entrevistados concordaram que libras tem uma

gramatica, tem uma estrutura. As justificativas foram:

“Porque ela se diferencia de outras devido suas caracteristicas como
por exemplo, 0 modo de expressar o tema, conceitos e pensamentos”

-2.
“Uma gramatica com estrutura prépria — com pontos de articulacéo,
configuracdes, parte do espaco visual...” — 3.

“Eu acho que sim, por exemplo, eles possuem um alfabeto” — 4

“Ja foram feitas varias pesquisas e constataram que é uma lingua que
possui estrutura gramatical propria” — 5.

“Para poder orientar a lingua” — 7.

“Divide-se em classificador, sinais semelhantes, outros” — 8.

“Porque ¢ igual a forma como se ensina para os ditos “normais”. A
leitura, os livros e os textos sdo os mesmos” — 9.

“Porque tanto como o portugués é necessario ser aprendido e
repassado, é conhecimento” — 10.

“Cada sinal ou gesto representa uma idéia a ser transmitida” — 13.

O entrevistado ‘6’ ndo justificou.
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Com o grande numero de respostas ‘sim’ a estas perguntas, aparentemente
poder-se-ia dizer que ha um elevado grau de aceitacdo da libras e do seu
reconhecimento como uma lingua plena. Entretanto as justificativas apresentadas
mostram que a discursividade de que lhes é apresentada de que a libras é uma lingua foi
assimilada, mas ndo se ha uma certeza sobre isso e ha informacg6es equivocadas sobre a
natureza da libras e de como é a estrutura desta. O entrevistado ‘4’ mostra ter um bom
conhecimento sobre os surdos e sobre sua lingua, entretanto os demais carecem de
informagdo adequada. Isso pode estar evidenciando a caréncia de capacitacdo para 0s
professores por parte da Secretaria de Educacdo do Estado. A importancia dos
professores compreenderem que a libras € uma lingua plenamente desenvolvida, capaz
de comunicar qualquer assunto e que € tdo abstrata quanto o portugués pode influir
diretamente na relacdo que ele desenvolve com os alunos surdos. Pois se ele tem duvida
que com a libras se é capaz de ensinar os contetidos escolares, ele pensara que seu aluno
ndo tem condicdes de aprender. As atitudes resultantes podem ser variadas, como o de
pensar que nao se deve apoiar 0 uso da libras como meio de instrucdo, o de achar que o
fracasso do aluno surdo é devido a alguma incapacidade dele ou da libras que é
limitada. Os entrevistados 7 e 11 disseram que ndo era possivel expressar conceitos
abstratos com a libras, pois “é limitada e superficial” e “porque eles [os surdos]
precisam visualizar para ter um melhor entendimento”. Também os entrevistados 01, 11

e 12 disseram que a libras ndo possui uma gramatica. Eles justificaram:

“Depende muito da interpretacdo das partes para chegar no todo” — 1.
“N&o sei, acredito que ndo” — 11.

“Como ouvinte acho que estrutura gramatical ndo existe na lingua de
sinais” — 12.

Essas falas evidenciam que a falta de conhecimento sobre a libras e sobre a
educacdo dos surdos e da sua realidade pode fazer com que os professores continuem
com conceitos equivocados ou que os desenvolvam durante a sua relagdo com os alunos
surdos. Dessa forma pode-se pensar que o fracasso é de responsabilidade do aluno ou da
libras. Sendo assim o professor poderia pensar que ndo ha o que se fazer, pode-se
desenvolver uma atitude de passividade. Na experiéncia que tive em contato com alguns
professores que compreenderam o status linglistico da libras quando eles se deparavam
com algum fracasso do aluno surdo eles procuravam meios de poder melhorar,
alternativas educativas, melhorar sua lingua de sinais, apresentavam uma atitude pro

ativa.
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A pergunta 5% foi elaborada em conex&o com o mito 4, acima citado, a pergunta
5é:

e O que achas que expressa melhor uma mensagem, o portugués ou a libras?

Portugués __; Libras __; Por qué?

As respostas obtidas foram a partir do ponto de vista do entrevistado, para a
maioria, ambas as linguas expressam muito bem uma mensagem, dependendo se é
surdo ou se € ouvinte, isto &, se sabe libras ou se sabe portugués. Ou disseram que € 0
portugués para eles, pois ndo dominam a libras. Apenas o entrevistado 7 apresentou
uma preferéncia em dizer que é o portugués que expressa melhor uma mensagem por se
uma lingua “muito mais ampla”. O entrevistado 11, que ndo vé a libras como uma
lingua ndo respondeu a esta pergunta. Com o enfoque dado a esta pergunta pelos
entrevistados, ndo hd como afirmar que eles acham a libras inferior ao portugués ou no
mesmo status, ha um indicativo de que a maioria considera a libras apta para a
comunicacgéo para quem a sabe, mas pode haver uma estigmatizacdo por defini-la como
uma lingua do surdo, que apenas eles a entendem e que ndo seria uma lingua para o0s
ouvintes. E uma possibilidade que deveria ser melhor investigada.

A sexta’’ pergunta tinha o intuito de verificar o segundo mito que envolve as
linguas de sinais que seria de que “haveria uma Unica e universal lingua de sinais usada
por todas as pessoas surdas” (QUADROS & KARNOPP, 2004). Entretanto ndo fui feliz
na elaboracdo desta questdo. A pergunta feita foi:

e O que vocé sabe sobre a origem da libras?

Com esta pergunta obtive na maioria das respostas a localizacdo da “criacdo” da
libras, que seria na Franca. Outros responderam que ela se originou dos surdos e outros
ndo sabiam. Com esta questdo ndo obtive nenhuma informacéo sobre atitudes, apenas
da para inferir que alguns atribuem o surgimento desta lingua na Franca que poderiam
pensar que as duas linguas de sinais sdo iguais. Outros por pensarem que ela se origina
do surdos também poderiam pensar que € apenas uma lingua sinais, mas nao ha base
para se ter certeza sobre isso. Um curso de libras e sobre educacgdo se surdos poderia
sanar essa duvida dos professores.

%6 No questionario 2 é a pergunta 4.
%" No questionario 2 é a pergunta 5.
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A pergunta 7% se baseava no mito 6 “as linguas de sinais, por serem organizadas
espacialmente, estariam representadas no hemisfério direito do cérebro, uma vez que
esse hemisfério é responsavel pelo processamento de informacéo espacial, enquanto que
0 esquerdo, pela linguagem”. (QUADROS & KARNOPP, 2004). A pergunta feita era:

e Comparando a libras com o portugués no processamento do cérebro, achas que

0 cerebro processa mais facilmente a libras ou o portugués? Libras _ ;

Portugués __; Por qué?

De maneira similar, a pergunta 5 a maioria das respostas foram baseados nas
experiéncias dos entrevistados e de que eles ndo dominam a libras. Para muitos a libras
é melhor processada pelo surdo e o portugués pelo ouvinte. Com essa pergunta nao
consegui avaliar se 0 mito 6 foi desconstruido. Uma possibilidade é que os professores
desconhecessem a especializacdo cerebral da linguagem e de outros processos. Todavia
muitos possivelmente comparam o processamento das linguas como sendo iguais.
Entretanto, da mesma forma com na questdo 5 foi detectado uma possivel
estigmatizacdo da libras como sendo uma coisa do surdo, é ele quem a entende, pode-se
da mesma forma ser notada esta possibilidade de interpretacdo nesta pergunta. Além
da possibilidade acima discutida ha algumas respostas interessantes que possibilita fazer

algumas consideracdes, as respostas sao:

Libras, porque “concilia-se mais rapidamente com o sinal — relacdo
com o objeto” — 2.

Portugués, porque “ndo sei explicar porque, mas percebo que os meus
alunos surdos tém mais dificuldade” — 4.

Portugués, “porque é pela fala que iniciamos a aprendizagem” — 10.

Por trés da fala do entrevistado 2, esta o pensamento de que a libras é uma
lingua concreta, que ela seria uma imitacdo dos objetos a sua volta, tendo assim uma
relacdo com o mito x de que a libras é uma lingua concreta que ndo apresenta abstracéo.
Embora esse entrevistado na questdo 3 havia dito que a libras apresenta abstracdes em
sua justificativa ele tinha dito “porque tem sinais préprios e quando ndo, a expressdo
utilizada para definir tais conceitos faz-se entender”. Possivelmente esse professor néo
tem bem claro o que seria abstracdo numa lingua e de como ela se produz na libras. O
interessante € que esse professor diz na pergunta 18 que sabe libras, embora em nivel
regular. Isso pode levar a se pensar que o aprendizado de conceitos abstratos, que nédo

possuem uma referéncia visual é complicado, podendo-se dizer que a incapacidade é do

%8 No questionario 2 é a sexta pergunta.
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aluno surdo ou da libras que teria uma relacdo direta com objetos. O entrevistado 4 ja
estd afirmando que os alunos dele apresentam dificuldades de aprendizado por estar
julgando que a libras € de processamento mental mais dificil, que ndo daria de
compreender os assuntos tdo facilmente como se é feito com o portugués. 1sso vai ao
encontro com o acima discutido. Todavia € a afirmacéo do entrevistado 10 que mais me
preocupa, pois ao dizer que é “pela fala que iniciamos a aprendizagem” esta-se
perpetuando a filosofia aristotélica que a lingua e a compreensao do mundo que o rodeia
sO é possivel com a fala oral, através do som. Assim o0s surdos ndo aprenderiam e
novamente todo e qualquer insucesso do aprendizado seria por causa da libras ou da
surdez. Também esse tipo de pensamento é o que impulsiona a viséo oralista de que 0s
surdos tém que aprender a fala oral e devem ser submetido ao tratamento da terapia da
fala com o acompanhamento fonoaudiolégico.

A partir da pergunta 8 as questdes ndo sdo mais voltadas para 0os mitos que
envolvem a libras. Elas se direcionam sobre a proficiéncia nas linguas, sobre as atitudes
lingtistica e em relacdo ao aluno surdo. A pergunta 8 é exclusiva do questionario 1, pois
era feia com a visualizagdo de um video em libras. O intuito era para ver se 0s
entrevistados conseguiam entender o que o era dito em libras por V.B. Ele explanava
sobre o seu trabalho, ele é soldador em uma empresa que monta Onibus. Os trés
entrevistados ndo conseguiram identificar o que V. B. estava sinalizando, um palpitou
que ele seria um carcereiro, outro que seria um operario que trabalharia sentado, embora
ele tenha dito que trabalhasse em pé. Os trés entrevistados disseram que sabem libras,
em niveis de proficiéncia pouco, regular e média. Essa questdo apenas traz o nivel de
conhecimento da libras destes entrevistados.

A questdo 9% pergunta se é facil entender a libras. Dos treze entrevistados oito
responderam que ndo é facil entender a libras. As justificativas foram:

“S&o muitos sinais” — 1.

“respondo ndo, porque a LIBRAS como outra lingua precisa de
conhecimento e da prética. Por exemplo: o sujeito pode saber os
sinais, mas ndo consegue desenvolver um didlogo. Também a mesma
coisa com o aleméo por exemplo, saber palavras nao é o suficiente” —
2.

“Porque sem o contato é dificil. Tém sinais préprios de cada um
numa conversa, é preciso compreender o contexto” — 3.

“Porque ndo sei usa-la” — 4.

%% No questionario 2 é a pergunta 7.
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“Uma pessoa que tem contato com esta lingua depois de adulto sendo
esta pessoa ouvinte ndo € nada facil. J& para o surdo parece téo
natural” — 7.

“Acho dificil. Os meus dedos ndo sdo ageis. Os movimentos sdo
parecidos e dificeis de memorizar” - 9.

“Desde que haja preparacdo” — 11.

“Por desconhecé-la” — 13.

As respostas dadas sobre a dificuldade de se entender a libras é porque o0s

professores a acham com muitas caracteristicas e que ela seria muito complexa, sendo

que eles ndo a dominam. As cinco pessoas que disseram que a libras é de féacil

entendimento justificaram o seguinte:

Depende, pois “para nds ouvintes que ndo somos usuarios da lingua,
mas que de uma aprendem os fazendo cursos de libras dependendo da
situacdo as vezes se torna dificil, mas com certeza conseguimos nos
comunicar” - 5.

“Desde que se tenha contato e pratica” — 7.

“Que sinalizacao é muito facil e (fimta®) com a LS, entdo sempre tem
um entendimento da mensagem” — 8.

O entrevistado 10 ndo justificou.

“Mas precisa estudar, fazer cursos, é relativamente facil” — 12.

Destes cinco os entrevistados 5, 7 e 12 disseram que a libras é facil desde que se

a aprenda, que e tenha contato com os surdos sinalizadores. Motivo similar pelo qual a

maioria dos primeiros disseram que ela seria dificil. Assim para a maioria a libras para

ser entendida precisa aprendé-la e pratica-la.

A pergunta 10 incide diretamente sobre uma atitude lingiiistica, é sobre se eles

gostam ou ndo gostam da

justificativas foram:

libras. Todos responderam que gostam da libras, as

“Gostaria de aprender mais para facilitar a comunica¢do com o0s
surdos” — 1.

“Porque consigo desenvolver uma comunica¢do com pessoa que até
entdo (sem a Libras) ndo conseguiria” — 2.

“Adoro libras, mas tenho dificuldade na interpretagdo quando
visualizo no video, ou fazer oralmente. Gosto para possibilitar
comunicacdo informal” — 3.

“Acho interessante e muito necessario” — 4.

“E uma lingua fascinante que desperta muito interesse para nos
ouvintes” — 5.

“Foi um caminho que encontrei como professora para melhor explicar
minhas aulas” - 6.

“Acho interessante e uma solucdo para pessoas com deficiéncia
auditiva” — 7.

O entrevistado 8 ndo justificou.

%0 palavra ndo decifrada, as letras foram adivinhadas em comparagdo com as letras das outras palavras da

resposta.
31 No questionario 2 é a pergunta 8.
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“Porque é mais uma maneira de se comunicar. Acho interessante” —
9.

“E uma forma de interac&o, é conhecimento” — 10.

“Acho interessante 0 meio de comunicagdo” — 11.

“Sim, pois estou trabalhando com surdos” — 12.

“Permite as pessoas com deficiéncia na fala a oportunidade de se
comunicar” —13.

Com estas respostas observa-se que alguns gostam da libras por se uma forma de
comunicacgéo, outros porque os possibilitou a conseguir dar aula para os seus alunos e
ainda outros por permitir que os deficientes tenham uma oportunidade de comunicagao.
Nestas falas continuamente se observa que a libras é vista como sendo do surdo e que
ela esta ligada a deficiéncia. 1sso pode indicar que quando se oportunizar atividades de
capacitacdo para os professores que trabalham com surdos € de também ter que
trabalhar com o estigma da deficiéncia e procurar mostrar que os surdos nao se definem
em termos audioldgicos, mas sim como um grupo cultural, como um povo que se vale
de uma lingua na modalidade viso-espacial.

A pergunta 11% incide sobre o aluno surdo e buscava ter relagdo com questdes 3
e 5. Nessa pergunta se questiona se os alunos surdos que usam libras conseguem
aprender normalmente? Era para responder ‘sim’, ‘ndo’ e ‘por qué?’. A relagdo com as
outras duas questdes seria a de que se a libras consegue exprimir conceitos abstratos, os
alunos aprenderiam 0s conteudos abstratos, se ela ndo pudesse exprimir 0s conceitos
abstratos, o0s alunos surdos teriam dificuldades de aprendizado. Também dependendo de
qual lingua os professores achassem que expressasse melhor uma mensagem teria que
influir nesta resposta, pois se na libras ha dificuldades de expressar um conteudo 0s
alunos teriam dificuldades de aprendizado.

Nove entrevistados disseram que os alunos surdos aprendem normalmente, as

justificativas dadas foram:

“Dependem das metodologias usadas, que devem ser mais visuais” —
1.

“Porque os alunos surdos precisam de um tempo maior para
desenvolver a escrita. O ambiente em uma sala de libras em minha
opinido é normal, o aprendizado ocorre normalmente” — 11.

“desde que tenham acesso desde cedo, recursos visuais, experiéncias
didaticas. Possibilidades de trocas e estabelecer comunicagdo na
lingua deles” — 3.

“Porque gragas aos intérpretes eles conseguem levar uma vida normal
e principalmente as aulas” - 4.

“Se tiverem professores especializados ou intérpretes em sala” — 5.
“Pois as mensagens parece processar com mais rapidez” — 6.

%2 No questionario 2 é a pergunta 9.

115



“Possuem alguns problemas, mas ndo vejo dificuldade em aprender”
-T.

“Porque depende do interesse de cada um, da interacdo da familia...”
-9.

“Eles sdo surdos! N&o tém problemas mentais!” — 10.

Os motivos sdo muitos variados, alguns véem a necessidade de materiais
didaticos especificos, outros observam que seus alunos surdos tém um ritmo mais lento
que os alunos ouvintes, etc. Mas todos os nove parecem concordar que os alunos surdos
aprendem. Os quatro professores que disseram que os alunos surdos ndo aprendem

normalmente justificaram:

“Realmente ndo tenho contato com outros surdos — falo de criangas”
-8.

“Nao conseguem formular frases e o0 processo é mais lento. Deveria
haver uma sala adequada a realidade deles e com professores com
formacdo em libras” — 11.

“Como desconhego muitos sinais preciso de uma intérprete” — 12.
“Muitos ndo conseguem acompanhar a exposicdo das aulas e o
professor ndo foi preparado para este fim” — 13.

Ha algumas questdes que merecem ser discutidas aqui, primeiramente a
entrevistada 8 esta falando de criangas em séries iniciais do ensino fundamental. Muitas
das criangas surdas chegam na escola com atraso na aquisicdo da linguagem e néo
possuem uma comunicacao significativa com os pais e familiares em casa. Se este for o
caso, realmente se precisara fazer um trabalho diferenciado com as criangas surdas.
Entretanto sendo este o problema, ndo é a libras ou o surdo que é incapaz, mas sim a
condigdo adversa a qual essa crianga foi submetida. A escola tem um padréo de
desenvolvimento que a crianga deveria chegar, se esta ndo corresponder a este padréo ha
a necessidade de atividade educativas adequadas para estimular o desenvolvimento
destas.

No caso do entrevistado 11, hd uma expectativa de que os alunos surdos
tivessem que dominar completamente o portugués escrito. Entretanto a realidade
educacional a qual os alunos surdos estdo submetidos hoje ndo possibilita que eles
consigam adquirir e dominar o portugués escrito. Uma disciplina que poderia contribuir
e muito seria a disciplina de portugués como segunda lingua para esses alunos surdos.
Entretanto esta disciplina ndo € oferecida, pois a disciplina de portugués que se tem nas
escolas visa o desenvolvimento de uma metalinguagem para a analise do portugués e
promovem o desenvolvimento de habilidades paralinguisticas nos falantes nativos.

Também a nova proposta de Educacdo para surdos no Estado de Santa Catarina é
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recente e ainda se encontram reflexos do antigo modelo oralista de ensino na educacao
dos jovens surdos de hoje. Uma possivel conseqliéncia disto é o que o entrevistado 13
constatou, que os alunos surdos “ndo conseguem acompanhar as aulas”. Existe outros
motivos para essa dificuldades, além de uma possivel caréncia de conhecimento que
deveria ter sido embasado nos anos anteriores, ha a possibilidade do aluno nédo ter
acesso a informacdo além do espacgo escolar, por ndo estar alfabetizado em portugués
escrito e ndo ter interlocutores de libras em outros espacos. Ha também a possibilidade
da qualidade da interpretacdo a que esse alunos estdo sendo submetidos. Se o intérprete
ndo tiver um excelente dominio da libras e ndo compreender os conteldos que 0s
professores estdo ministrando iSso com certeza trara Sérios prejuizos no acesso a
informacdo que os alunos surdos estdo tendo. Essas sdo algumas das possibilidades dos
fatores que podem estar interferindo no aprendizados dos alunos surdos que o0s
professores estdo detectando. O adequado seria analisar quais s@o os fatores e procurar
sana-los. O interessante € notar que trés dos quatros professores da escola 03 disseram
que os alunos surdos ndo aprendem normalmente. Novamente o fato de que nesta escola
ndo foi realizada nenhuma capacitacdo pode estar interferindo na maneira como 0s
professores percebem os alunos surdos e como se relacionam com eles e com a libras.
As perguntas 12 a 16> sdo questdes mais relacionadas a educacdo dos surdos e

foram formuladas para que as questfes referentes as atitudes linguisticas ndo ficassem
tdo diretamente apresentadas, deixando transparecer que esse era 0 objetivo primario
deste estudo. Essas questdes estdo indiretamente contempladas nas questdes
anteriormente abordadas e nas abordas a frente. No questionario 1 as perguntas 20 e 21
perguntavam se a libras e o portugués sdo linguas bonitas. Os trés professores
responderam que ambas eram bonitas, pois eram linguas de um povo. No questionario 2
essa pergunta foi alterada. As perguntas 18 e 19 do questionario 2 sdo:

e 18- Alibras € uma lingua valiosa, interessante e necessaria?

e 19 - O portugués € uma lingua valiosa, interessante e necessaria?

Essa alteracdo se deu através da leitura que fiz de um trabalho em andamento sobre
atitudes linguisticas sobre o espanhol numa regido de fronteira no Acre, esse estudo é de
autoria de Milton Francisco. As perguntas 21 a 27 do segundo questionario também

foram baseados nesse trabalho que esta em andamento.

%3 No questionario 2 sao as perguntas de 10 a 14.
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Com relacéo as questbes 18 e 19 todos responderam que as linguas séo valiosas,
interessantes e necessarias. As justificativas que me interessam séo as da pergunta 18,

elas foram:

“Porque € através dela que eles podem se comunicar” — 4.

“Porque somos uma sociedade de multiplas culturas” — 5.

“Sim, pois vivemos em comunidade e por isso precisamos de uma
lingua” - 6.

“Porque ajuda a comunidade com deficiéncia auditiva” — 7.

“E uma lingua e toda lingua é importante para a difusio da cultura
dos sujeitos que ela representa” — 8.

“Acho que é importante para os surdos e quem convive com eles” — 9.

“Sim” - 10.
“Para que haja maior comunicacdo entre ndo ouvintes e/ou ouvintes”
-11

“Pelo nimero de surdos, pela educacgdo inclusiva é muito importante
a linguagem de sinais (libras)” — 12.
“Proporciona aos surdos a oportunidade ao ndo isolamento” — 13.

Nestas falas pode-se ver que a libras é vista como uma lingua do surdo, que é
importante para ele. E uma forma para o surdo n3o ficar isolado e porque vivemos numa
sociedade que apresenta multiplas culturas. Realmente a libras permite que os surdos
brasileiros ndo fiquem isolados, pois sem uma lingua o desenvolvimento cognitivo e a
interacdo social ficam prejudicados. Entretanto essa expressdo pode estar ligada a
situacdo de piedade, de “ja que ndo ha outra opcao se permite que o surdo utilize uma
lingua de sinais”. Também h& a possibilidade desses professores ndo estarem se
implicando com uma responsabilidade de aprender a libras, pois é uma lingua dos
surdos e dos outros que trabalham com eles, como intérpretes e possivelmente
pedagogos com habilitagdo em educacdo especial. A possibilidade destes professores
ndo quererem o uso da libras na sala de aula, de quererem que eles estejam num sistema
oralista ndo parece plausivel. Todavia em muitas das justificativas que eles deram
anteriormente ainda permanece presente a possibilidade de que eles podem estar vendo
o fracasso, ou dificuldade de aprendizagem do aluno surdo como de responsabilidade
deles e que ndo ha nada que ele, enquanto professor possa fazer.

Hé& ainda uma ultima pergunta que é comum aos dois questionarios, a pergunta
223

e Vocé acha que é preciso que todos os alunos e professores tenham aula de

libras na escola? Sim __: Nao __; Por qué?

% No questionario 2 é a pergunta 20.

118



Nesta pergunta 9 disseram que sim e 4 disseram que nao, talvez ou opcional. As

justificativas foram:

Sim:

“A escola adotou a inclusdo, e hoje, conhece-se muito mais pessoas
portadoras de atendimentos especiais, surdas, etc., as quais estdo
presentes no nosso relacionamento” — 1.

“Para podermos entendé-los” — 4.

“Temos surdos na sociedade e mais especificamente na nossa escola”
-5.

“Acredito que todos deveriam saber que existe esta lingua, agora
aprender? N&o sei!” — 6.

“Nesta escola tem aproximadamente 30 alunos surdos” — 8.

“Para que todos possam interagir melhor com os surdos” — 9.

“Sim” - 10.

“Pela necessidade de receber alunos surdos e trata-los igualmente os
aproximando do conhecimento” — 12.

“Para entender as necessidades dos alunos” — 13.

Nao, talvez, opcional:

“Precisar ndo tenho certeza em afirmar, pois deve ser opcional. Tenho
certeza se todos abracarem esta causa facilitaria em muito a
comunicacdo” - 2.

“Depende da funcionalidade que esta lingua tera. Se é importante, é!
Mas se o contato ndo existir perde o significado” — 3.

“Talvez” - 7.

“Nao, porque depende do interesse de cada um” —11.

Assim h& uma possivel atitude positiva em relacdo ao aprendizado da lingua,
pois oito entrevistados disseram que era importante que aprendessem a libras, o
entrevistado 6 embora assinalasse que sim, na sua justificativa mostra que o todos
teriam que saber gque existe, mas tanto 0s outros quatro entrevistados quando este ainda
indicam que o aprendizado da libras seria importante, apenas indicando que seria uma
opcao da pessoa. Assim o que se deveria garantir é que haja a oferta de cursos de libras
de qualidade para os professores e funcionarios da escola. A possibilidade dos alunos
terem a libras como disciplina poderia ser avaliada pela escola, pois isso possibilitaria
que os alunos surdos pudessem se comunicar com, sendo todos, com alguns que se
interessassem em aprender mais.

No questionario 2 ha algumas perguntas que nao estdo presentes no primeiro.
Algumas destas perguntas foram direcionados a questdo das atitudes num
relacionamento mais estreito entre o entrevistado e o surdo e a libras. Séos as perguntas
21 a 27 do segundo guestionario, estas perguntas sdo:

e 21.Vocé namoraria e se casaria com um surdo(a)? Sim___ Nao__ Naosei

e 22.Um surdo pode ser diretor da escola? Sim__ Nao__ N&osei___ Por qué?
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e 23.Vocé sabe outra lingua? Nado__ Sim__ Qual(is)?____

e 24, Deveria na televisdo ter traducé@o em libras ou legenda?
Libras__ Legenda_ Ambas__ Naosei

e 25. Os falantes de libras sdo inteligentes, de papo agradavel, educados e
simpaticos? Sim___ Ndo__ Naosei

e 26. Os falantes de portugués sdo inteligentes, de papo agradavel, educados e
simpaticos? Sim___ Ndo__ N&osei_

e 27. Na televisdo deveria ter programa feito s6 em libras? Sim___ Ndo___ Nao

sei

As perguntas 21 e 22 s&o sobre a aceitabilidade dos surdos. Aceitar ter um surdo
como cbnjuge é ter uma atitude positiva em relacdo ao grupo, pois seriam pessoas a
guem se aceitaria a convivéncia. Na pergunta 22 poder-se-ia perceber se 0s
entrevistados acham que os surdos sdo capazes e se eles aceitariam serem dirigidos por
um surdo.

As perguntas 24 e 27 seria sobre a aceitacdo da difuséo da libras pelos meios de
comunicacao.

As perguntas 25 e 26, embora sejam subjetivas elas poderiam demonstrar se ha
rejeicdo aos usuarios de libras.

Os resultados destas perguntas se encontram no quadro 6.1 abaixo:

Quadro 6.1 : Respostas as perguntas 21 a 27 do questionario 2 feita por dez entrevistados (veja anexo 3).
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21. Vocé namoraria e se casaria com um surdo(a)? 22. Um surdo pode ser diretor da escola? 23. Vocé
sabe outra lingua? 24. Deveria na televisdo ter tradugdo em libras ou legenda? 25. Os falantes de libras
sdo inteligentes, de papo agradavel, educados e simpaticos? 26. Os falantes de portugués sdo inteligentes,
de papo agradavel, educados e simpaticos? 27. Na televisdo deveria ter programa feito s6 em libras?

Os resultados obtidos nestas questes mostram que hd uma tendéncia a nao
rejeicdo da pessoa surda, pois dizem que teriam um relacionamento mais intimo com os
surdos e também aceitariam trabalhar sob a orientacdo de um diretor surdo. As

justificativas que foram dadas referentes a se ter um surdo diretor foram:

Sim:

“Para isso bastaria um intérprete do seu lado” — 4.

“E um ser humano qualquer com suas potencialidades e limitagdes” —
5.

O entrevistado 6 ndo justificou.

“Um diretor tem que ser coordenador e entender sobre a fungéo que
atua” — 8.

“Se ele for qualificado e for capaz de exercer aquela funcdo, ndo vejo
problema” - 10.

“Desde que haja interesse” — 11.

“O surdo tem todas as capacidades mentais como qualquer outro,
apenas um dos sentidos que ndo” — 12.

“Sdo to capacitados quanto qualquer outro” — 13.

Né&o:

“Devido a comunicagdo para com a GEREI, pais e professores...” — 7.
“Por que a grande maioria da populacdo ndo entende a libras e a
comunicacdo seria dificil” — 9.
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Os empecilhos que alguns colocaram para a atuacdo de um diretor surdo € a
diferenca linguistica, alegando que haveria dificuldades de comunicacdo. Nesta questdo
aparece que o fato de ser surdo ndo ficou caracterizado como incapaz, mas a dificuldade
a priori apontada € a comunicativa. Entretanto se um surdo tiver uma educacdo
adequada desde bem pequeno esta dificuldade ndo se faria presente, pois poder-se-ia
desenvolver todas as qualidades e competéncias necessarias para a atuacdo como
diretor.

Quanto as presenca da libras nos meios de comunicagdo de massa também ha
uma potencial atitude positiva, pois varias pessoas aceitaram a presenca da libras, seja
na forma de traducdo ou em programas em libras. Mas a manutencdo do portugués
como lingua legitima da comunicacdo ainda se faz presente na forma escrita com as
legendas. Pois cinco entrevistados disseram que elas deveriam se fazer presentes, e
quatro disseram que néo deveria se ter programas em libras.

Quanto a se os falantes de portugués ou de libras sdo bons para conversa e
agradaveis basicamente ndo houve diferenca nas respostas, isso pode estar indicando

que ndo ha uma rejeicdo a libras e ao surdo.

122



VIl

QUESTQES A SEREM DISCUTIDAS PARA UMA REORIENTACAO DA
PLANIFICACAO DA POLITICA LINGUISTICA DE SANTA CATARINA NA
EDUCACAO DE SURDOS

Ora, naqueles dias, aumentando os discipulos,
surgiram resmungos da parte dos judeus que
falavam grego contra os judeus que falavam

hebraico... (Atos 6:1)

O Estado de Santa Catarina iniciou a implantacdo de uma nova proposta
educacional, uma politica linglistica, na educacdo dos surdos na rede estadual de
educacdo. Essa nova politica se aproxima das expectativas da comunidade surda.

Como explanei no capitulo Il os surdos tem na lingua de sinais o seu local de
conforto e é nesta lingua que eles querem ser educados. Essa nova politica vem romper
com a outra perspectiva educacional, onde os surdos séo ensinados exclusivamente no
portugués, nas modalidades oral e escrita. Esta perspectiva tinha uma grande influéncia
da visdo clinica da surdez e da filosofia aristotélica, como explanado no capitulo I1.

Nessa nova proposta educacional os surdos sdo reconhecidos como um povo,
pois ao instituir a libras como a lingua dos surdos catarinenses, assim como a dos outros
surdos brasileiros, esta-se-lhes dando o status de um grupo social produtor de cultura e

de uma lingua.
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Assim, as discussdes realizadas nos primeiros capitulos sdao importantes, pois
mostram a relevancia da politica linguistica instituida pelo Estado de Santa Catarina e
nos situam nas discussdes em qual a educacao dos surdos esta permeada.

Nesta politica as pequenas criancas surdas poderdo ter a oportunidade de serem
alfabetizadas primeiramente na libras e tendo o portugués como segunda lingua.
Também os surdos que estdo nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio
podem contar com a presenca de um intérprete de libras/portugués em sala de aula.

A politica linguistica implantada pelo Estado é uma politica que meche no status
linglistico da libras. A libras passa de uma lingua excluida pela escola e passa a ser
utilizada como lingua de instrugdo juntamente com o portugués na modalidade escrita.
Todavia essa nova relacdo entre as linguas ndo se da de forma pacifica, segundo
Bourdieu (1996):

“as trocas linguisticas — relacfes de comunicacdo por exceléncia — séo
também relacdes de poder simbélico onde se atualizam as relagdes de forca
entre os locutores ou seus respectivos grupos”. (BOURDIEU, 1996)

Sempre que duas linguas estdo em contato ha uma zona de conflitos. A anélise
feita através do estudo da circulacdo da libras, sobre o bilingliismo dos surdos e das
atitudes linguisticas evidenciaram que esse recente contato entre a libras e o portugués
nas escolas pdlos ndo é tdo pacifica como se desejaria que fosse.

Para a implantacdo desta politica a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado
de Santa Catarina promoveu uma série de cursos de libras, nivel 1, 2 e 3 no ano de
2003, aparentemente j& em preparacdo para a implantacdo das escolas pélo no ano
seguinte. No ano de 2004 além destes cursos proporcionou a formacédo de cerca de 50
intérpretes da rede estadual. Infelizmente o numero de professores capacitados é
pequeno frente a demanda. Os professores de areas especificas ndo foram capacitados,
as vezes eles mesmos vao atras de capacitacdo, mas nem sempre é facil encontra-la.

O levantamento das informacdes feito para esta pesquisa fornece alguns
elementos que contribuem para a andlise dos conflitos existentes decorrentes do contato
entre a libras e o portugués.

Das respostas obtidas dos surdos, do curso de licenciatura em letras libras no
polo da UFSC, 93% querem aprender mais libras e 93% querem aprender o portugués
escrito. Esses dados nos informam que possivelmente os surdos ao quererem aprender

mais libras estdo querendo aprender novos sinais (novos termos) que ainda ndo existam
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na lingua de sinais ou ndo sdo de ampla circulagdo. Isso pode estar evidenciando a
necessidade de uma planificagdo do corpus da libras, modernizando-a, pois até
recentemente ela estava relegada apenas a poucos espacos de circulacdo e agora com 0
acesso dos surdos a novos espacos e na academia, pode estar surgindo a necessidade de
criacdo de novos itens lexicais que signifiquem na libras os novos conceitos aprendidos.
Os quadros 5.3, 5.4 e 5.5 mostram que o status lingtistico da libras aumentou e que
com esse aumento esta-se entrando em contato com novos conhecimentos que até entéo
nédo eram discutidos em libras. Essa possibilidade tem que ser melhor estudada.

Em conjunto com a vontade de aprender “mais libras” os surdos também estéo
desejosos de aprender mais portugués escrito. Isso se justifica por eles estarem
envolvidos nesta lingua, por serem cobrados na vida social e profissional pelo
conhecimento dessa lingua. O portugués também representa oportunidade de ascensdo
social e de reconhecimento.

Mesmo no espaco escolar onde se utiliza a libras o portugués esta presente, pois
é a lingua que ¢é utilizada para fazer os registros escritos, uma vez que ndo se adotou o
ensino e utilizacdo da escrita de sinais. Também a relacdo que os professores ouvintes
tem com o portugués e a libras é diferenciada. O portugués é mais valorizado e cobrado
pelos professores.

O contetdo cobrado nas avaliacGes esta em portugués, a prépria avaliacdo é em
portugués, o material para os surdos estudarem em casa esta em portugués. Com isso se
percebe que, embora a libras esteja dentro do espaco escolar, ha fortes relagdes de poder
onde o que se € cobrado ndo esta em libras, mas em portugués. Essa disparidade entre as
linguas fica mais evidente nas series finais do ensino fundamentas e no ensino médio.
Nestas turmas o conhecimento estd sendo vinculado em portugués e a presenca do
intérprete permite que os surdos tenham acesso as discussdes em sala e explicacfes em
libras, mas em casa o0 aluno surdo possui suas anotacGes em portugués. Se os alunos
surdos tivessem o dominio do portugués escrito os problemas seriam em muito
minimizado. Entretanto a grande maioria dos surdos ndo o sdo. Ha algumas
consideracdes pertinentes a serem feitas aqui.

Primeiramente ha varios surdos que ja estavam em sala de aula quando a nova
politica linglistica foi implantada. Os anos que estudaram no anterior modelo

educacional oralista, muito provavelmente, foram de pouco proveito com uma
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porcentagem muito baixa de aprendizagem. Esses alunos surdos ao se depararem com a
nova politica tiveram um avanco no acesso a informacéo, quer com um intérprete em
sala de aula, quer nas turmas bilingles. Todavia 0s anos anteriores de perda de conteudo
ndo sdo recuperados automaticamente, mas ha a possibilidade dos professores, agora
que o aluno tem a libras na aula e meios de interacdo, querem cobrar um rendimento dos
alunos surdos que desconsidere a perda de informagéo ocorrido nos anos anteriores.

Essa situacdo podera se reverter com as pequenas criancas surdas que entraram
nos primeiros anos das séries iniciais e que tem a oportunidade de aprenderem 0s
conteidos escolares em libras desde o inicio e tenham melhores condi¢des para o
aprendizado do portugués escrito necessario para 0s anos escolares a frente. Mas mesmo
assim a relacdo entre o portugués e a libras ndo é de equivaléncia, ao portugués ainda é
dado uma maior importancia.

Um cuidado importante que se deve ter no planejamento das turmas em libras é
0 estudo da aquisicdo da libras pelas pequenas criangas, pois conforme mostrado no
quadro 5.0, as criancas surdas filhas de pais que ndo sabem libras ndo aprendem uma
lingua da forma costumeira. Ha uma situacéo de aglossia e ha a possibilidade da crianca
chegar a escola sem linguagem ou com esta pouco desenvolvida. Nesta situacéo faz-se
necessario um acompanhamento especifico para o desenvolvimento da linguagem como
um todo e a aquisicdo da libras.

Um cuidado importante que se deve de ter é com a proficiéncia da libras dos
professores das turmas em libras e dos intérpretes de libras/portugués. Se estes
profissionais ndo dominarem a lingua brasileira de sinais o aprendizado da crianga surda
pode ficar prejudicado. A tabela 5.0 mostra que ha alguns caminhos que os alunos
surdos podem ser levados a seguir que os leva apds a conclusdo dos seus estudos a um
baixo conhecimento geral, com pouco dominio de portugués escrito e da libras.

Pelo que explano, nas atuais condi¢cfes de relacbes de poder entre a libras e o
portugués, vé-se que 0 portugués escrito terd muita relevancia na vida escolar das
criangas surdas. Por isso é importante fazer um planejamento do ensino dessa lingua aos
surdos.

Nas séries iniciais como a turma € em libras os professores tem melhores
condicdes de preparar de forma mais adequado o material para o ensino do portugués

como segunda lingua para os surdos.
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Por outro lado da quinta série até o fim do ensino médio a nova politica prevé
que os alunos surdos estardo em turmas mistas com 0s ouvintes e a presenca de um
intérprete para intermediar a comunicacdo com os professores ouvintes e alunos surdos.
Nestas séries tradicionalmente os professores irdo desenvolver as habilidades dos
alunos, que sdo nativos em portugués, nessa lingua como producdo textual, poesias
entre outros. Também ha um grande enfoque no desenvolvimento de uma
metalinguagem para andlise do portugués e o estudo de escolas literarias. Boa parte
desse contetdo é inadequado para alunos que ndo dominam o portugués e que precisam
aprendé-lo. Os alunos surdos precisariam ter aulas de portugués como segunda lingua,
para aprendé-lo, pois o utilizam nas outras disciplinas para aprender os conteudos
escritos nos livros.

Aqui se depara com uma situacdo deveras complicada, uma disciplina de
portugués que ndo ensina portugués para os surdos e estes alunos surdos precisando
aprender esta lingua para estudar os outros contetudos. Os professores de portugués
também ficam numa situacdo complicada, pois se abracarem a necessidade dos surdos e
prepararem um material adequado para eles terdo que preparar duas aulas diferentes
para a mesma turma e ministra-las ao mesmo tempo. Ou o professor ndo conseguira
fazé-la sem que haja uma perda na qualidade da aula como um todo ou o professor
acabara por sobrecarregar o intérprete para ajuda-lo a ensinar os alunos surdos.

Essa situacdo é deveras muito complexa, uma politica que prevé uma educacéao
bilinglie e que pode ndo estar dando oportunidade do aprendizado do portugués. Isso
precisaria ser estudado para se desenvolver, se assim for necessario, uma proposta de
acao, pois ndo esta prevista na politica e podera levar os alunos surdos a terem muitas
dificuldades durante a sua escolarizacdo e ao ndo dominio do portugués escrito.

O Estado de Santa Cataria, provavelmente através da FCEE deveria montar um
grupo de trabalho para analisar e propor alternativas a serem implantadas para resolver
este problema.

Embora haja estas dificuldades a serem vencidas e de que a relagdo entre o
portugués e a libras ndo ser pacifica a politica linguistica esta favorecendo a
disseminacéo da libras e a sua expansao para outros locais onde ela ndo circulava. N&o
obstante, ela ndo opera sozinha, hd outros fatores que estdo contribuindo para a

modificacdo do status da libras. Ha a lei federal 10436/02 que reconhece a libras como
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lingua oficial, hd a lei que obriga as grandes empresas a terem de 3% a 5% de
funcionarios portadores de necessidades especiais e 0 recente decreto 5626/05 que
regulamenta a lei de libras de 2002.

Além dos fatores acima discutidos, que envolvem o status linguistico da libras e
as questdes das relacfes de poder que se instauram entre as linguas no momento em que
estas estdo em contato dentro da instituicdo escolar e que tem consequéncias sobre o
ensino, ha as questdes relativas as atitudes lingiisticas dos professores em relacdo a
libras e aos alunos surdos.

De um modo geral os professores entrevistados tém uma tendéncia em terem
uma atitude linguistica positiva em relacéo a libras, compreendem que é uma lingua do
surdo. Aceitam trabalhar com ela em sala de aula. Todavia ha alguns estere6tipos
relacionados a surdez e a “deficiéncia” podendo alguns desses professores acharem que
algum problema de aprendizado estaria ligado ao surdo e/ou a lingua de sinais que seria
superficial e limitada. Entretanto estes problemas deveriam ser analisados mais
cuidadosamente, pois estes possivelmente estdo relacionados a outros problemas que
ndo a lingua.

Muitos professores, embora aparentem ter uma atitude positiva em relacdo a
libras e ao surdo, desconhecem, ou tem informacdo distorcida sobre esse grupo
linglistico. Faz-se necessario que se aproveite a abertura que os professores aparentam
ter para oportunizar o esclarecimento linguistico e cultural dos surdos.

Todavia nas entrevistas feitas com S2 e S3 eles comentaram sobre a falta de

capacitacao ofertada a eles:

Uéslei: Aqui a Secretaria de Educacdo do Estado teve alguma
preocupacao, alguma orientacéo para a escola?

S2: Sobre?

Uéslei: Sobre a educacdo de surdos...

S2: surdos? O que tem é que as vezes vem alguma informacéo de um
curso que vai ter, ou... assim... ou algum material que venha para a
escola né! Tipo computador que viria, né!

Uéslei: tu acha que é...

S2: Mas eu ainda acho ainda que ndo s6... Porque fizeram da nossa
escola um pélo de inclusédo né! [SIM]. E ja que é um polo de incluséo
eu acho que esta deixando a desejar.

Uéslei: Precisaria de mais informacao...

S2: Precisaria de muito mais.

Uéslei: E o que eles tem feito agora?

S2: Eles assim... oh... a Secretaria lida muito assim oh... Ela joga a
idéia, vocés se virem em fazer né! Depois mais tarde vai verba, vai
isso, vai vir. Ai a gente fica capengando... Ndo é s6 em relacdo ao
aluno surdo, é também em relacdo as deficiéncias que estdo sendo
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atendidas na escola né! Os cadeirantes, nél... Ai precisa de banheiro
[ADAPTADOY] adaptado...

Uéslei: Pra vir aqui pra cima ndo tem rampa né! Se um cadeirante de
inscrever aqui, a sala tem que ser 14 em baixo.

S2: Como ele vai subir né! Nao tem como. Dai tem que ter sempre
alguém pra trazer ele.

Uéslei: Que interessante isso. Ih... Esse ano... Esse ano, nos Gltimos
dois anos teve algum incentivo da Secretaria de Educagdo, com a
lingua de sinais, assim, com a educagdo de surdos nas escolas?

S3: Néo. Eu ndo senti. Teve movimentacdo interna. A escola mesmo,
com os professores no inicio do ano, pois ali na escola que eu estou
falando é a primeira vez que de quinta a oitava ia ter alunos com
intérprete. Entdo eles tavam muito preocupados. Eles falavam que
como iam dar aula sem saber, precisamos saber. Houve uma
movimentacdo interna, houve a procura interna por curso. Entéo foi
oferecido curso basico que a P2 que trabalhava na prépria escola. O
CEFET também, foi & e deu palestra e ofereceu dois cursos, né! Dois
cursos, o um e o dois... ndo o dois e o trés, eu acho, que ofereceu para
os professores de la. Na noite os professores se ofereciam e ficavam
para fazer o curso, as merendeiras, os funcionarios. Agora em nivel

de Estado ndo. Este ano ndo teve nada. Teve a Gerei que chamou para
reunido pra ver algumas coisas que precisava, mas curso nenhum.
Acompanhamento nao...

Os professores que estdo iniciando o trabalho nesta nova politica precisam ser
capacitados para trabalharem com os surdos e respeitando-os e conhecendo a lingua de
seus alunos. N&o é adequado deixar a capacitacdo por conta do professor, pois fica-se a
mercé das prioridades e da disposicdo dele em poder ir atrds de capacitacdo. Também
em algumas regies do Estado ao deve haver disponibilidade de capacitacdo. O estudo
de como se ofertar esta capacitagdo também deveria estar dentro da planificacdo da
politica para que ela possa ter sucesso, se ndo tiver deveria ser considerada com
urgéncia.

A capacitacdo do corpo docente das escolas pdélo pode ser feita através de
professores surdos contratados, pois temos em Santa Catarina mais de 40 pedagogos
surdos que poderiam ser convidados a oferecerem capacitacdo nas escolas. Além das
capacitacOes far-se-ia necessario ter professores surdos nas escolas para atuarem como
professores.

Também ha a UFSC que apresenta um grupo de surdos que cursam o mestrado
e doutorado, além de estar oferecendo o curso de licenciatura em letras libras a mais de

500 alunos.
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Ha ainda o Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Santa Catarina, que a
mais de 10 anos vem acumulando experiéncias em educacdo de surdos com sucesso e
atualmente tem ampliado as oportunidades que os surdos tem para estudar neste espaco
numa proposta pedagogica adequada tendo a libras como meio de instrucéo.

Cada vez mais ha profissionais capacitados que poderiam pensar na
continuidade e ajustes necessarios com uma proposta de acao para a politica linglistica

e educacional da libras no Estado de Santa Catarina.

130



BIBLIOGRAFIA

AGAMBEN, Giorgio. Infancia e historia. Ensaio sobre a destruicdo da experiéncia. In
Infanica e Historia. Destruicdo da Experiéncia e Origem da historia. Belo
Horizonte. Ed. UFMG. Tradugdo Henrique Burigo, 2005, p. 19-78.

APPEL, René; MUSKEN, Pieter. Bilinguismo y contacto de lenguas. Talleres
Graficos Hurope. S. L. Barcelona. 1996, 303p.

BERTHIER, F. Les sourdes-muets avante t depuis I’abbé I’Epée. In LANE, H.;
PHILIP, F. The deaf experience: classics in language and education. Tradugéo de
Philip, F. London: harvad University Press, 1984 In NASCIMENTO, Lilian Cristine
Ribeiro Nascimento. Um pouco mais da Historia da educagdo dos surdos, segundo
Ferdinad Berthier. In Educacdo Tematica Digital, Campinas, v. 7, n° 2, jun. 2006, p.
253-262, http://143.106.58.55/revista/index.php pégina acessada em 06/2006.
(Texto Original publicado em francés em 1840).

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas linguisticas: o que falar quer dizer.
Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1996, 188 p.

CALVET, Louis-Jean. Las’politiques linguisticas. Edicial S.A. Buenos Aires, 1997,
108 p.

DESLOGES, Pierre. 1984. A Deaf Person’s Observations About an Elementary Course
of Education for The Deaf. In: Harlan LANE & Franklin PHILIP (eds.) The Deaf
Experience — classics in language and education. Cambridge: Harvard University
Press. (Texto escrito em francés, Paris: Morin, 1779.) In SOUZA, MARIA
REGINA de. IntuicBes “linglisticas” sobre a lingua de sinais, nos seculos xviii e
Xix, a partir da compreensdo de dois escritores surdos da época. DELTA n° 19, 2003
p. 329-344.

ECO, Umberto. Tratado geral de semidtica. Sdo Paulo, Editora Perspectiva, 1991. In
MARTINS, Ricardo Vianna. ldentificacdo, excluséo e lingua de sinais. In THOMA,
Adriana da Silva & LOPES, Maura Corcini (org). A invencdo da surdez: cultura,
alteridade, identidades e diferenca no campo da educacéo. Santa Cruz do Sul,
EDUNISC, 2004, p. 191-207.

FISHMAN, J. A. Who speaks wat language to whom and when? Linguistics, 2, pp. 67-
68, 1965. In APPEL, René; MUSKEN, Pieter. Bilinguismo y contacto de lenguas.
Talleres Graficos Hurope. S. L. Barcelona. 1996, 303p.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro, Edigdes Graal, 2004, 295
p.

HALLDORSSON, Gunnar. Tagesanzeiger, Edicdo de 17/6/1994 p. 2 (jornal). Apud
MEY, Jacob L. Etnia, Identidade e Lingua p. 69-88. In SIGNORINI, Inés
(organizadora). Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no
campo aplicado. Sdo Paulo, Mercado de Letras, 1998, p. 81.

HARAZIM, Dorrit. Travessia do siléncio. GNT, 2005. Video 50 min.

131



HAUGEN, EINAR. Planning in Modern Norway. Em Antthropological Linguistics ,
1/3, 1959. Apud CALVET, Louis-Jean. Las’politiques linguisticas. Edicial S.A.
Buenos Aires, 1997, 108 p.

HAUGEN, EINAR. The implementation of corpus planning: theory and practice. Em
Juan cobarrubias y Joshua fish man, Progress in Language Planning. Internacional
Perspectives, Mouton, 1983.  Apud CALVET, Louis-Jean. Las’politiques
linguisticas. Edicial S.A. Buenos Aires, 1997, 108 p.

INES. Tipos de alunos com surdez. Pagina acessada em 04/03/2005.
http://www.ines.org.br/ines_livros/6/6_PRINCIPAL.HTM

KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais na Educacdo dos surdos. In THOMA,
Adriana da Silva & LOPES, Maura Corcini (org.). A invencdo da surdez: cultura,
alteridade, identidade e diferenca no campo da educacdo. Santa Cruz do Sul:
EDUNISC, 2004 p. 103-113.

KLOSS, KEINZ. “Abstand languages na ausbau languages”, em Anthropological
Languages, 9, 1967. Apud CALVET, Louis-Jean. Las’politiques linguisticas.
Edicial S.A. Buenos Aires, 1997, 108 p.

KLOSS, KEINZ. Research possibilities on group bilingualism: A Report, Quebec.
CIRB, 1969. Apud CALVET, Louis-Jean. Las’politiques linguisticas. Edicial S.A.
Buenos Aires, 1997, 108 p.

LABORIT, Emanuelle. O vbo da gaivota. Sdo Paulo, SP. Editora Best Seller. 205p.
1994,

LAMBERT, William Wilson; LAMBERT, Wallace Earl. Psicologia social. 4. ed. rev. e
ampliada. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.

LIMEIRA de S4, N. R. 1998. Discurso surdo: a escuta dos sinais. In SKLIAR, C. A
Surdez: um Olhar sobre as diferengas. Editora Mediag¢&o. Porto Alegre, RS. P.
169-190.

LOPES, Maura Corcini. A natureza educavel do surdo: a normalizacdo surda no espaco

da escola de surdos. In THOMA, Adriana da Silva & LOPES, Maura Corcini (org.).
A invencdo da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenca no campo da
educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004 p.33-55.

LUNARDI, Marcia Lise. Educacdo especial: institucionalizacdo de uma racionalidade
cientifica. In THOMA, Adriana da Silva & LOPES, Maura Corcini (org.). A
invencdo da surdez: cultura, alteridade, identidade e diferenca no campo da
educacdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004 p.15-32.

MARTINS, Ricardo Vianna. ldentificacdo, exclusdo e lingua de sinais. In THOMA,
Adriana da Silva & LOPES, Maura Corcini (org). A invencdo da surdez: cultura,
alteridade, identidades e diferenca no campo da educacéo. Santa Cruz do Sul,
EDUNISC, 2004, p. 191-207.

MRECH, Leny Magalhdes. Um olhar psicanalitico a respeito da questdo da identidade
do surdo. Trabalho apresentado sob a forma de conferéncia no VI Seminario
Nacional do INES: Surdez e diversidade Social em Setembro de 2001, 6 p.

MONTEIRO, Myrna Salerno. Historia dos movimentos dos surdos e o reconhecimento

da libras no Brasil. Educacdo Temética Digital, Campinas, v.7, n.2, p.279-289, jun.

2006.

MOURA, Maria Cecilia de. O surdo: caminhos para uma nova identidade. RJ,
Livraria e Editora Revinter, 2000, 152 p.

NASCIMENTO, Lilian Cristine Ribeiro. Um pouco mais da Historia da educacdo dos
surdos, segundo Ferdinad Berthier. In Educacédo Tematica Digital, Campinas, v. 7,

132



n° 2, jun. 2006, p. 253-262, http://143.106.58.55/revista/index.php pégina acessada
em 06/2006.

OLIVEIRA, Gilvan, Muller de. Linguas como patrimdnio imaterial. 2005,
http://www.ipol.org.br/ (pagina acessada em 08/02/2006).

PADDEN, Carol & HUMPHRIES, Tom. Deaf in America: Voices fro m a culture.
Cambridge: Havard University press.

PADDEN, Carol & HUMPHRIES, Tom. Deaf in America: Voices from a culture.
Cambridge: Havard University press. In WILCOX, Sherman & WILCOX, Phyllis
Perrin. Aprender a Ver. Petropolis, RJ, Editora Arara Azul, 2005, 190 p.

PERLIN, Gladis Terezinha Taschetto. Historias de vida surda: identidades em
questéo. Dissertacdo, UFRS, 1998, 92 p.

PECHEUX, Michel. O mecanismo do desconhecimento ideoldgico. In Um mapa da
ideologia. Rio de Janeiro, Contraponto, 1994, p. 143-252.

PERRET, Bernard. L’évaluation des politiques publiques. Paris: La Découverte,

2001, 119p.

QUADROS, Ronice Muller de. Aquisicdo da Linguagem em Criangas surda.
http://penta.ufrgs.br/edu/telelab/edusurdos/linguage.htm (acessado em
13/08/2003).

QUADROS, Ronice Muller. Politicas linguisticas: as representacfes das linguas para o0s
surdos e a educacdo de surdos no Brasil. Em Livro Pds-I11 Congresso de Educacao
Especial, novembro de 2005. (no prelo)

QUADROS, Ronice Muller. Politicas linglisticas e educacdo de surdos em Santa
Catarina: espaco de negociagdes. Caderno Cedes, Campinas, vol 26, p. 141-161,
maio/agosto. 2006.

QUADROS, Ronice Muller; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira:
estudos linguisticos. Editora Artmed, 2004, 221p.

RAMOS, Clélia Regina. LIBRAS: a lingua de sinais dos surdos brasileiros.
Petropolis — RJ, Editora Arara Azul, 2006, 15 p.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes. Sao Paulo, Companhia das Letras, 1998, 196 p.

SANTA CATARINA. Politica de Educacédo de surdos no Estado de Santa Catarina.
Sdo José, Fundagdo Catarinense de Educacéo Especial, 2004, 33 p.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A producdo social da identidade e da diferenca. In SILVA,
Tomaz Tadeu da (org). ldentidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais. Petropolis, RJ, Editora VVozes, 2000 p. 73-102.

SOUZA, Regina Maria de. Intui¢fes “linglisticas” sobre a lingua de sinais, nos séculos
XVII e XIX, a partir da compreensdo de dois escritores surdos da época. In
D.E.L.T.A., 19: 2, 2003 (329-344).

STROBEL, Karin Lilian. A visdo historica da in(ex)clusdo dos surdos nas escolas.
Educacao Tematica Digital, Campinas, v.7, n.2, p.244-252, jun. 2006.

TAJFEL, Henri. Grupos humanos e categorias sociais. Livros Horionte, Lisboa, 1982.

WIDELL, Jonna. As fases historicas da cultura surda. In GELES: Ensaios Resenhas
Criticas Pontos de Vista. Rio de Janeiro, Babel Editora, n® 6, ano 5, 1992 p. 20-49.

WILCOX, Sherman & WILCOX, Phyllis Perrin. Aprender a Ver. Petropolis, RJ,
Editora Arara Azul, 2005, 190 p.

133



ANEXO 1

Transcri¢do do documentario

Travessia do Siléncio

O tempo indicado na frente de cada parte mostra a duracdo da entrevista.
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TRANSCRICAO DO DOCUMENTARIO DA GNT
TRAVESSIA DO SILENCIO

Fotografia: Alberto Bellizia
Producédo: Raquel Freire Zangrandi
Direcdo e Roteiro: Dorrit Harazim
Transcricdo: Uéslei Paterno

O documentario inicia com uma cena num consultorio fonoaudiolégico. Neste uma
crianca surda esta treinando a percepcdo sonora através de amplificacdo por fones de
ouvido.

8min 10 seg: Marcelo tem dois filhos surdos de nascenga. Nuno de 3 anos e Helena de 1
ano. Marcelo é rico o que fica indicado pela sua casa (grande, com amplo jardim e
piscina). A suspeita de que Nuno tinha um problema com a audicéo foi apds um ano.
Num primeiro momento houve rejeicdo desta hipdtese. Havia acompanhamento
pediatrico. Este acompanhamento médico foi questionado devido a ndo percep¢do
precoce do caso de surdez. Evllyn, esposa de Marcelo, senti-se um lixo de mae. Marcelo
ndo entendia ndo sabia explicar.Receio de que a esposa achasse que ele ndo seria um
bom pai para os seus filhos. Mas a dificuldade uniu mais o casal. Emociono-me nédo por
meu filho ser incapaz mas por ser um caminho mais dificil. Parei de ouvir musica.
Primeira mente pensei que meu filho iria usar a linguagem de sinais, queria me adaptar
ao mundo dele. Depois aprende sobre o implante e a possibilidade dele ser oralizado.
Quando o segundo filho nasceu também surdo vieram que era algo que deveria ser. Ndo
algo que deixaram de fazer. Marcelo questionou suas crengas, 0 que era certo e errado,
se afastou de sua religido. Foram atras de diversos médicos até que um mostrou-lhes a
possibilidade do implante coclear. Depois de um ano apresentou 0s primeiros sinais de
que estava entendendo a fala, pois respondia aos chamados. Isto ele ndo fazia antes.
Evllyn diz apds o nascimento da Helena: “serd que eu teria feito tudo igual sabendo o
que eu sei hoje? Faltou conhecer sobre a linguagem de sinais”.

2 min 40 seg: Alvorada — mostra varios surdos sinalizando, conversando. Depois mostra
uma ouvinte, a Tany, (filha, neta e sobrinha de surdos) servindo como intérprete numa
ligacdo entre um surdo e um ouvinte. Ela foi alfabetizada em casa na lingua de sinais e
foi para a escola aprendera a falar. Ao se perguntar ao pai dela com foi educar uma filha
ouvinte ele disse que foi normal, ensinou na lingua de sinais para que houvesse uma
comunicacgédo entre os pais e a filha, depois ele pos a filha na escola para aprender o
mundo dos ouvintes. Ela aprendeu naturalmente a lingua de sinais como uma crianca
ouvinte aprenderia o portugués falado por exemplo. Ela era conhecida em toda a escola
por ser filha dos mudinhos, para uma crianca entender isto era complicado. Eu era a voz
dos meus pais com sete anos no telefone para resolver um problema numa loja, com dez
anos na negociacdo da compra do nosso apartamento. Ao indagar ao pai de Tany se ele
gostaria de ter um neto surdo, ele responde que sim pois, gostaria de ensinar tudo que
sabe a ele, gostaria de entregar um lider para a comunidade surda, pois tudo o que ele
aprendeu ndo pode ser jogado fora. Tany fala que para pais ouvintes que esperam ter um
filho ouvinte ao se descobrir a surdez é muito complicado € aflitivo e sair a procura do
que fazer com o filho. Ela mesma diz que sendo conhecedora da comunidade sura se
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tiver um filho surdo nao sabe a que escola colocar o seu filho: “N&o tem uma escola que
se possa dizer que meu filho vai estudar nesta escola”.

4 min 15 seg. INES € apresentado como escola bilingtie que utiliza a LIBRAS e o
portugués no ensino. Mostra algumas cenas de salas de aula. Numa cena de aula de
matematica fica bem claro que a professora a cada sinal que faz oraliza as palavras
correspondentes. As criangas sdo bem ativas brincam conversam, fazem trocas efetivas
entre si. Em algumas cenas se vé claramente a pouca fluéncia na LIBRAS por parte de
alguns professores, sendo que alguns se utilizam do auxilio de intérpretes. O professor
de quimica fala que o problema é ler texto grande e como a quimica ndo tem texto
grande ¢ facil para eles. Ler texto grande é um problema, escrever é um problema. Ele
nédo faz uma frase coerente.

13min e 39 seg. Irméos surdos Valdo, 21 (aluno INES) e Auleo, 25. Os dois déo
entrevista falando e usando sinais. Valdo é acostumado a oralizar, conta que em casa 0s
familiares ndo sabem LIBRAS e o fica dificil para o seu irmdo. Ele auxilia as conversas
entre o Auleo e seu pai. Auleo conta que tanto a fono quanto a sua mée batiam nas maos
dele o obrigando a falar. Isto perdurou até a idade de 11 ou 12 anos. Depois veio a
liberdade, lhe foi permitido usar os sinais mais livremente. Auleo tem profundo
interesse pela informatica. Valdo completa dizendo que a informatica € muito facil para
0 seu irmdo. Ele mesmo gostaria de ser professor de quimica. Ele estuda muito quimica
é algo que ele gosta muito. Ele também conta que o problema sdo os professores que
ndo sabem a LIBRAS, eles oralizam, escrevem, falam devagar e os surdos néo
conseguem entender nada. Auleo diz que os professores véem os surdos como fracos,
incapazes, ele ndo aceita esta postura. Ele que a matéria tenha a mesma profundidade
que é dada para os ouvintes. Quando foram questionados sobre 0 que sentiam ao verem
o mar Auleo disse que se sentia bem, que sé escutava quando estava perto mas o
principal era o que sentia. Valdo falou sobre a &4gua da torneira, que ndo escutava o
barulho dela jorrando néo sabia que barulho era o certo pois era surdo. Auleo disse que
gostava de diversas diversdes menos de dancar. Ao contrario Valdo adora a musica e
dancar, ele até mesmo canta no banheiro. Ele aprendeu uma masica que gostou muito da
letra, mas disse: “S06 que eu sou surdo infelizmente.”. Ele até mesmo invetou uma frase
“O ouvido do surdo é o silencio onde o barulho ndo entra”.

3 min e 50 seg. Esmeraldina, 49, pobre, mostra 0 caminho que percorre até a sua casa.
Tem uma filha surda, Samanta, 16. Ela andou com 1 ano e 5 meses. Mas néo falava e
ndo respondia, o pediatra disse que havia criangcas que demoravam a falar mesmo. O
otorrino disse que s6 poderia fazer audiomentria com 3 anos e meio. Um dia ela ao ir a
médica esta lhe disse que sua filha era surda. Mas esta profissional ndo estava preparada
para orienta-la com as providéncias que deveriam ser tomadas. Rodei este Rio de
janeiro inteiro, ndo sei como agiientei. As vezes a relagdo com ela é dificil porque ela
grita, € a forma que ela tem de se expressar. Converso com minha filha na linguagem
dela e estou tentado entrar no mundo dela porque nao é facil entrar no mundo dela e ela
no meu. A Samanta ndo quis da entrevista. Um dos sinais que pude ver que ela fez é de
que estava nervosa para poder conseguir dar a entrevista.

6 min e 20 seg. Pedro (formado em arquitetura e estudando o 1° ano de medicina) e
Sonia sua mae. Ela diz: “Vou p6-lo com sos surdos-mudos? Numa escola particualr
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especializada? N4o, ele vai ter que viver no mundo dos ouvintes”. Ele fica olhando para
a mée para entender a sua fala. Ela disse que ndo iria aprender a falar [sinais]** e o resto
do mundo também ndo. Na sua cabeca ela ndo poderia mudar o0 mundo para receber o
seu filho, ela tinha que preparar o filho para receber o mundo. Forgou muito ele a
estudar, e hoje o filho dela fala. Ela diz “Quem n&o apanha em casa apanho no mundo”.
Pedro conta que durante a graduacdo tinha uma disciplina que era avaliada por
participacdo e seminarios e ele tinha que se forcar a falar e quanto mais falava mais
ganhava confianca. Numa reunido num auditorio o Reitor estava falando quando pediu
para alguém falar algo. Ele pensou que se ndo falasse ele estaria aceitando o seu
fracasso e todo tremendo ergueu a méo e ndo tinha mais volta, o microfone estava na
sua frente ja. Ele falou. Pedro se lembra de quando tinha 15 anos que ele chorava, pois
ndo queria ser deficiente auditivo queria ouvir. Hoje ele vé que a sua deficiéncia € quase
nada. Sonia diz que esta passando hoje por uma situacdo diferente, pois os seu filho pela
primeira vez esta namorando uma deficiente auditiva e ela vé que tem dois mundo e seu
filho consegue entendé-lo sem que esteja dentro dele. Ele entende o0s seus
procedimentos. Eles sdo como um gueto mesmo eles se fecham em si se interagem, nédo
ddo muita abertura para alguém de fora. O Pedro diz: eu preciso entendé-LOS. Ele ndo
se V€ entre os surdos. A Sonia diz ao Pedro que ela ndo queria ter um neto surdo, era so
0 que faltava para acontecer a ela, ter que passar tudo de novo.. Ele olha para ela e fica
balancando a cabeca com um nao.

2 min 40 seg. Escola de danca para surdos. O som € posto alto e a professora diz que 0s
alunos precisam perceber as batidas, o ritmo da mdsica, e que isto era dificil. Os alunos
sabem a LIBRAS e professora tem pouco dominio, mas consegue se comunicar com 0s
alunos. Ela ensina com dever ser o trabalho e leva os alunos até a caixa de som para
sentirem a musica.

4 min 40 seg. Nelson Pimenta. Ndo faz leitura labial, ndo é oralizado. Formado em
teatro pela National Scholl for the Deaf, de Nova York. Foi Ihe perguntado porque néo
usava aparelho. Ele disse que o parelho s6 fazia ruido em pouco tempo de uso jogou
fora. Ao lhe indagarem sobre como € viver no siléncio ele disse que nunca tinha parado
para pensar nisto, mas ele disse que ndo ha um siléncio absoluto, mas ha alguns ruidos
movimentacGes mas que isto ndo é constante se o fossem seriam desagradaveis. Porque
vocé decidiu ndo se oralizar. Ele disse que ha uma disputa entre os surdos que usam 0s
sinais e os oralizados. Estes dizem aqueles que falar é melhor para a convivéncia na
familia e na sociedade. Os surdos oralizados ndo tem uma identidade e cultura prépria é
algo que lhes falta, eles deviam cria-la e seguir suas vidas. Os surdos que usam sinais ja
tem sua cultura e identidade algo que o outro grupo carece. E sim a LIBRAS que me
ajudam a desenvolver e ndo a fala oral. Através dos sinais eu posso ser expressar e
poetizar.

4 min e 10seg. Renata, surda aos 6 anos. Ela ficou muito irrita da apos perder a audicao,
se irritava, berrava com as pessoas. Dizia para eles ficarem quietos, pois a irritavam
com suas falas que ndo podiam ser ouvidas. Culpava os pais pela surdez. Brigava muito
com as pessoas antes do implante. Este foi realizado aos 6 anos, agora ela estd com 16
anos. Ela se sente melhor quando o aparelho esta ligado, ndo se sente bem com o

% Ela ndo falou sinais, ela ficou quieta e gesticulou com as maos.
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parelho desligado. Com o implante ele consegue usar o telefone. Ela paquera, sai, tem
uma vida normal.

2min e 55 seg. Mauro, surdo de nascenca, 2° Grau completo no INES. Trabalha como
atendente numa loja. Moisés, pai de Mauro fala que ele nasceu em 25/12 e “foi uma
coisa gue nasceu a gente ndo esperava”. Eu ndo sabe a linguagem deles, eu sé falo, mas
tem coisas que ele ndo me entende — diz Moisés. Mostra uma cena deles se
comunicando, vé-se que é muito complicado, na davida eles escrevem, € a Unica forma
de se entenderem bem. Com os fregueses ele também usa a escrita para se comunicar.
Moisés diz que ele tem uma vida normal, ndo da problema para os pais. Moisés tem
receio do dia que eles faltarem, se 0 Mauro teréa capacidade de se virar sozinho.

4 min. Alexandre, surdo devido a meningite aos 11 meses. A méae Helena ao saber da
surdez do seu filho foi atras de todas as informacdes possiveis e fazer o que era
necessario pois, s queria saber que seu filho fosse feliz. Ela acha que a dificuldade esta
nos pais, de como eles passam por este momento de descoberta e informag6es. Os pais
passam por um processo de reaceitacdo do filho, pois se esse nasceu surdo nédo era o que
eles esperavam, precisa de um momento de reaceitacdo. Alexandre fala desde pequeno
até os 19 anos, a partir deste momento ele comegou a gesticular (em suas palavras). Ele
percebeu que isto era muito importante para a maioria dos surdos. Ele diz que muitos
surdos que usam os sinais dizem que a fala ndo é importante, ja os surdos oralizados
dizem que os sinais ndo sdo importantes. Mas para ele os dois sdo importantes. Helena
diz que os amigos dele eram todos ouvintes, mas la pelos 14 anos ela comecou a
perceber nele as primeiras atitudes de dificuldades com o mundo de ouvintes. Ele tinha
bons relacionamentos mas estava entrando numa nova faze da vida que precisava ter
mais contatos, conversas. Ele conheceu o mundo dos surdos e se encantou, fez varios
amigos e a angustia de Helena acabou porque viu seu filho feliz como nunca foi.
Alexandre fala que com a LIBRAS ele se sente mais leva mais solto, menos sacrificio.
Para oralizar é necessario se sacrificar precisa estar consciente da acdo de falar é mais
pesada do que os sinais.

4 min e 20 seg. Stephan, surdo de nascenca. (a mée estd olhando/ vigiando a entrevista
do filho) As vezes ele acha que fala bem, mas as pessoas perguntam se ele é americano,
pois parece ter sotaque. Conta as etapas da terapia de fala e do treinamento para ouvir.
Salimar, a mae, diz que se considera uma vencedora e que seu filho € um vencedor. Diz
que seu filho tem 24 anos, tem curso superior, trabalha tem seu carro. “A surdez € como
alguém que tem perna mecanica, tem éculos, conviva com isto” — diz Salimar. Ele diz
que é preciso lutar, pois ndo é ouvinte tem que lutar para aprender a ouvir a falar.
Salimar, que trabalha na USP diz que esté tendo que aprender a LIBRAS pois esté tendo
contato com surdos e ndo se sentia bem em n&do entendé-los, mas é contra a LIBRAS
desde o momento que aquela crianga possa ser oralizada através do aparelho ou do
implante porque eles sdo muito mais felizes. A méde vem até onde Stephan esta sendo
entrevistado e intervém nela, diz que ele ndo entendeu algumas perguntas e aconselha
ele de como deveria ter feito. Ele responde junto dela, mostrando claramente que ja
conhece aquela fala. Umas das perguntas que ele ndo havia entendido que a mée repete
a ele é de que se ele tivesse um filho surdo o que ele faria, vai ser dificil ou vai ser facil?
Ele fala que foi dificil “pra caramba” para ele. Ela insiste, se o filho dele ser surdo o que
ele faria? Ele diz “é dificil”. Ela insiste nos métodos de oralizacdo que ele passou e
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pergunta se ele ndo faria 0 mesmo em seu filho surdo ou ensinaria LIBRAS? Ela
pergunta se ele tivesse aprendido LIBRAS ele seria mais feliz? Ele diz “que ndo tem
como explicar se ele seria mais feliz se tivesse aprendido a LIBRAS”. Seu tempo ja
passoul.

O documentario termina com uma cena num consultério fonoaudiolégico com uma
pessoa falando e criangas com o fone de ouvido e uma delas fala tudo nos SINAIS.
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ANEXO 2

QUESTIONARIO SOBRE CIRCULACAO DA LINGUA DE SINAIS
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Questionario:

Masculino Feminino Idade surdo desde qual idade?

Escolaridade:

Ensino Médio Graduagdo Completa

Onde aprendeu a libras?
Onde aprendeu o portugués?

com quantos anos
com guantos anos

1. Nos locais abaixo relacionados, que lingua vocé usa ou usou?

Pds Graduacdo

Libras
somente

Libras com
intérprete LS

Portugués
escrito

Portugués
oral

Educacdo infantil

18- 42 série

5a- 82 série

Ensino médio

UFSC

Outra universidade

Em casa com 0s pais

Em casa com a esposa(o)/namorado(a)

Em casa com os filhos

Quando vai numa loja de roupa

Quando vai ao cinema

Quando esta com seus amigos surdos

Quando esta com seus amigos ouvintes

Quando vai a igreja

Quando vai ao advogado/juiz

Quando vai ao médico

Quando vai fazer um curso para tirar
carteira de motorista

Quando vocé vai dar um curso/aula

Quando vai a Associagdo de surdos

No seu local de trabalho

Entrevista para uma vaga de trabalho

2. Em relacdo a Libras vocé:

Sei muito libras Sei médio libras Sei pouco libras

3. Em relagdo ao portugués escrito voceé:
Sei muito Sei médio Sei pouco

4. Em relacédo ao portugués oral vocé:
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Falo bem Falo médio Falo mau

5. Na escola os surdos precisam:
libras portugués oral portugués escrito

Por qué?

6. Para poder trabalhar, ir no juiz, cuidar dos filhos, viver na sociedade, os surdos
precisam:
libras portugués oral portugués escrito

Por qué?

7. Vocé acha que precisa aprender mais libras?
Sim Néo

Por qué?

8. Vocé acha que precisa aprender mais portugués escrito?
Sim Néo

Por qué?

9. Vocé acha que precisa aprender mais portugués oral?
Sim Nao

Por qué?

10. Vocé acha importante aprender a escrita de sinais?
Sim Néo
Por qué?
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11. Vocé acha que os ouvintes tém que aprender libras?

Todos os ouvintes S6 os professores SO alguns ouvinte intérprete
Ouvintes precisam conhecer um pouco libras

Ouvintes ndo precisam aprender libras, s6 os surdos__

Ouvintes ndo precisam aprender libras, mas se tiver vontade pode aprender

12. Quem pode ensinar libras na escola ou num curso?

Qualquer surdo pode ensinar libras na escola_

S6 surdo que tém curso de instrutor ou de letras pode ensinar na escola

Qualquer pessoa que sabe bem a libras pode ensinar libras na escola

Qualquer pessoa que sabe bem a libras e que tem curso pode ensinar libras na escola__

143



ANEXO 3

TESTE SOBRE ATITUDE LINGUISITICA
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Primeiro teste de atitude, com o uso de video e aplicado em 3 pessoas.
Questionario 1:

M__ F__ ldade__ Leciona a quantos anos

Trabalha com surdos a quantos anos?

Escolaridade: Atua na area de sua formacao?

Leia o texto 1 e veja 0 video 1

1. Vocé acha que o que estd em libras explica a mesma coisa que no texto?
Sim Né&o
Por qué?

2. Ao ver a libras, ela se parece com:

Gesticulagbes_ pantomima___ umalinguagem___ umalingua
expressao corporal

Por qué?

3. Na sua percepcao, achas que com a lingua de sinais € possivel expressar conceitos
abstratos?

Sim__ Nao_

Por qué?

4. A lingua de sinais apresenta uma gramatica, uma estrutura?
Sim Né&o
Por qué?

5. O que achas que expressa melhor uma mensagem, o portugués ou a libras?
Portugués Libras
Por qué?
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6. Vocé acha que a origem da libras é da onde?

7. Comparando a libras com o portugués no processamento do cérebro, achas que o
cérebro processa mais facilmente a libras ou o portugués?

Libras_ Portugués
Por qué?

Veja o video 2: Nesse video V.B. esta falando sobre o seu trabalho?

8. Conseguistes entender o que V. B. esta sinalizando?
Sim__ Nédo__

9. E facil entender a libras?
Sim___ Néo__
Por qué?

10. Vocé gosta da libras?
Sim___ Nao_
Por qué?

11. Os alunos surdos que usam libras conseguem aprender normalmente?
Sim Nao
Por qué?
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12. Os alunos surdos interagem com os alunos ouvintes?
Sim Né&o
Como?

13. Vocé consegue conversar com os alunos surdos?
Sim Né&o
Por qué?

14. Os alunos surdos conseguem entender o que esta escrito nos livros?
Sim Né&o
Por qué?

15. Vocé acha que os alunos surdos deviam aprender a falar portugués?
Sim Né&o
Por qué?

16. Onde vocé acha que os alunos surdos deveriam aprender o portugués?

17. Para interagir na sociedade os alunos surdos precisam aprender quais linguas?
Libras portugués escrito___ portugués oral inglés___ espanhol

18. Vocé sabe libras?
Sim Né&o Quanto? excelente bom__ médio__ regular___ pouco

19. Vocé sabe portugués?
Excelente bom__ medio__ regular___ pouco

20. A libras é uma lingua bonita?

Sim__ Néo_
Por qué?
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21. O portugués é uma lingua bonita?
Sim__ Nao_
Por qué?

22. VVocé acha que é preciso que todos os alunos e professores tenham aula de libras na
escola?

Sim___ Néo__

Por qué?
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Teste de atitude modificado, sem o uso do video e aplicado em 13 pessoas.

Questionario 2:
M__ F__ ldade__ Leciona a quantos anos

Trabalha com surdos a quantos anos?

Escolaridade: Atua na area de sua formacéo?

1. Ao ver a libras, ela se parece com:

Gesticulagdes_ pantomima___ umalinguagem___ umalingua___
expressao corporal

Por qué?

2. Na sua percepcéo, achas que com a lingua de sinais é possivel expressar conceitos
abstratos?

Sim___ Néo__

Por qué?

3. A lingua de sinais apresenta uma gramatica, uma estrutura?
Sim Né&o
Por qué?

4. Uma mensagem é melhor expressada em portugués ou em libras?
Portugués Libras
Por qué?

5. O que vocé sabe sobre a origem da libras?
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6. Comparando a libras com o portugués no processamento do cérebro, percebes que o
cérebro processa mais facilmente a libras ou o portugués?

Libras  Portugués
Por qué?

7. E facil entender a libras?
Sim___ Nao_
Por qué?

8. Vocé gosta da libras?
Sim__ Nao_
Por qué?

9. Os alunos surdos que usam libras conseguem aprender normalmente?
Sim Né&o
Por qué?

10. Os alunos surdos interagem com os alunos ouvintes?
Sim Né&o
Como?

11. Vocé consegue conversar com os alunos surdos?
Sim Né&o
Por qué?
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12. Os alunos surdos conseguem entender o que esta escrito nos livros?
Sim Né&o
Por qué?

13. Vocé acha que os alunos surdos deviam aprender portugués oral?
Sim Né&o
Por qué?

14. Os alunos surdos deveriam aprender o portugués escrito?
Sim Né&o
Por qué?

15. Para interagir na sociedade os alunos surdos precisam aprender quais linguas?
Libras portugués escrito___ portugués oral inglés___ espanhol

16. Vocé sabe libras?
Excelente bom___ médio___ regular___ pouco___ ndo sei

17. Vocé sabe portugués?
Excelente bom__ medio___ regular___ pouco___ nao sei

18. A libras € uma lingua valiosa, interessante e necessaria?
Sim Né&o
Por qué?

19. O portugués € uma lingua valiosa, interessante e necessaria?
Sim Né&o
Por qué?
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20. Vocé acha que é preciso que todos os alunos e professores tenham aula de libras na
escola?
Sim___ Néo
Por qué?

21. Vocé namoraria e se casaria com um surdo(a)? Sim___ Ndo___ N&o sei
22. Um surdo pode ser diretor da escola? Sim___ Nado__ N&o sei
Por qué?

23. VVocé sabe outra lingua? Ndo____ Sim Qual(is)?

24. Deveria na televisdo ter traducdo em libras ou legenda?
Libras__ Legenda__ Ambas Na&o seli

25. Os falantes de libras sdo inteligentes, de papo agradavel, educados e simpaticos?
Sim___ N&o___ Nao sei

26. Os falantes de portugués sao inteligentes, de papo agradavel, educados e
simpaticos? Sim___ N&o___ Nao sei

27. Na televisdo deveria ter programa feito sé em libras? Sim__ Ndo__ Nao sei
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ANEXO 4

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

A transcricdo do das entrevistas foi fiel as falas, ndo se fazendo alteragéo para o padréo
escrito do portugués culto. Nesta transcri¢cdo ha as pausas prolongadas com o uso das
reticéncias (...), se mantendo fiel a entrevista falada. Quando eu, enquanto entrevistador,
faco insercdes durante a fala do entrevistado, esta foi transcrita entre colchetes em caixa
alta.
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Entrevista.

1. Aqui na escola esse ano vocés tiveram uma situacdo diferente do que estavam

acostumados, voceés tiveram alunos surdos na sala de aula que usam a libras.
e Como que foi esse contato?
e Como vocé se sentiu?
e Gostastes de ter uma intérprete junto?
e Como foi trabalhar com a intérprete e os surdos?
e Como foi o desenvolvimento dos surdos no seu conteddo?
e Sentistes alguma dificuldade?

2. Na sua infancia, qual era a lingua que vocé usava para falar com seus pais?

(se for o portugués como lingua materna)
3. Vocé ja teve contato com outras linguas? (se disser que ndo, perguntar se nem na
graduacdo ndo teve contato com outra lingua)

— Se disser que sim:

Quais?

Onde?

Qual era sua relacdo com essa lingua?

Vocé chegou a aprender essa(s) lingua(s)? Como? Onde?

Hoje usas essa lingua em qual ocasido? (para qué?)

e Achas essa lingua bonita?

e Achas que essa lingua te da mais oportunidades que as pessoas que ndo a
conhecem?

e Em que situacBes usas essa lingua?

- Se disser que néo:
e \océ gostaria de aprender outra lingua?
e Qual?
e Porque?

(se o portugués néo for a lingua materna)

Com quem vocé usava essa lingua?
Quando aprendeu portugués? Onde?
Foi facil aprender o portugués?
Continuas falando essa lingua ainda?

(Perguntar sobre o contato com outras linguas e retomar as questdes em 3)

Sobre a libras:
e Quando fostes que entrasses em contato com a libras?
e O que achas sobre a libras?
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\/océ acha necessario aprende-la? Por qué?

No que vocé percebe dos alunos surdos, a libras os ajuda como?

Aqui na escola vocé acha que tem algum incentivo para o uso da libras? Quais?
Na sociedade, como Vés o uso da libras?

A Secretaria de Educacéo do Estado forneceu alguma informacéao para vocés
sobre a libras? Achas que é necessario?

Como vocé percebe 0 uso do portugués por seus alunos surdos? E pelos
ouvintes? Eles conseguem ler e interpretar bem?
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Transcricdo de S1 — Vigia na Escola 01
Entrevista concedida em 12/12/2006.

Contato com linguas: na escola Meldo, no supletivo, fez inglés e anteriormente na
escola fez espanhol. Entretanto sé tirava zero, ndo aprendia nada, mas mesmo assim 0
professor o passava. Entrou na 62 série no supletivo e saiu no 1° ano do ensino médio
sem aprender nada.

N&o gostaria de aprender outra lingua, diz que ndo leva jeito. O portugués para ele ja é
muito dificil.

Demonstrou interesse em aprender libras, mas tem como prioridade terminar o ensino
medio.

Nativo de portugués. Nao tem filhos, nem é casado.

Trabalha na escola a 3, 4 meses.

Uéslei — Aqui na escola tem alunos surdos que usam sinais. O que vocé acha dos alunos
surdos que ficam fazendo sinais?

S1 - Fica interessado para saber o que eles falam. Certas coisas eles falam comigo,
como para pegar o Gnibus, pois sdo pequenos e eu 0s ajudo a atravessar a rua. Entéo
qguando eu estou ali na frente eles vem correndo e gritam “00000000” faz o sinal
VOLANTE e eu sei que é o dnibus dele.

Uéslei — Mas tu acha estranho o jeito assim?

S1 - Eu ndo acho estranho, é o jeito deles se comunicarem. O cara tem que entender, se
ndo entende precisa dizer que nao entendeu.

Uéslei — Tem vontade de aprender?

S1 - Sim, né. Dizem que tera um curso ai, mas eu quero terminar o segundo grau ano
que vem e eu ndo sei se vai dar para fazer o cursinho que vai ter a noite ai.

Uéslei — Vocé tem dificuldade de relacionamento com os alunos surdos?

S1 - Eh! Tem uns que sé&o bem agitados, tem uns que ndo obedecem a gente. A gente
faz sinal para ele ficar sentado, faz do jeito que eles entendam. Mas tem vez que eles
nem ligam para a gente, pois eles sdo agitado. Muitos sdo bem calminho, mas ndo da
para controlar.

Uéslei — E na lingua de sinais, tua acha que da para entender tudo na lingua de sinais?

S1 - Aprendendo, né! Tem que fazer um curso para aprender, se nao...

Uéslei — Tu achas que um alunos surdos usando lingua de sinais na aula, tu achas que
ele consegue aprender bem, ou achas que falta?

S1 - Acho que sim né! Eles ficam brincando um com o outro, eles conversam, eu acho
que eles aprendem
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Uéslei — Gostaria de aprender alguma outra lingua?

S1 - Na verdade ndo, eu dou jeito para a coisa. Aprender portugués ja é dificil,
portugués é dificil, ndo sou muito esperto para aula néo.

Uéslei — Tu acha que € facil ou dificil aprender a lingua de sinais?
S1 - E meio complicadinho né!

Uéslei — Por que tu achas que é meio complicadinho?

S1 - E porque tem que lembrar os sinais, né! E fazer os sinais com as mao, né! Até eles
mesmos, eu vejo que eles ficam pensando e depois eles fazem sinais, né! Se para eles é
dificil, para mim também.

Uéslei — Tu acha que falar em sinais € normal, ou tua acha meio estranho assim?

S1 - N&o! Para o cara falar, o cara tem que perder a vergonha, né! Agora se o0 cara ndo
sabe, ndo sabe o que tdo falando, ndo tem nem como.

Uéslei — Tu ja se viu numa situacdo desconfortavel, onde vocé queria entender e ndo
conseguiu?

S1 - Sim, vai chegando meio dia e quarenta, vai chegando os alunos da tarde. E a
prefeitura traz trés e dai, daqui a pouco chega mais dois aqui e mais outros e eles ficam
tudo conversando aqui e eles ficam tudo se falando e o cara sé fica olhando. Tém uma
que até escuta um pouco e fala um pouco e dai eu pergunto o que eles falam.

Uéslei — Eu vejo que durante o intervalo vocé fica com os alunos e como tu acha que é a
interacdo dos alunos surdos com os alunos ouvintes? Eles se ddo bem ou ficam
separados?

S1 — Tem uns que até aprende com eles, a libras né! Eu vi que tem uns que se
comunicam que se interessam.

Uéslei — E tu acha que os alunos surdos, depois que crescem e vao trabalhar, tua acha
que eles conseguem se entregar bem na sociedade, ou acha que ele tem dificuldade?

S1 - Eu acho que sim. Tem até uma professora que é muda e surda aqui, né! Ela é
casada e tudo, é professora e tudo, da aula e tudo. Ndo tem porque o sujeito nao se
integrar.

Uéslei — E interessante que tem a Dani que é professora aqui, e tu conversa com a Dani
assim?

S1 - Nao, porgue eu nao entendo. Ela vem fala comigo, se ta chovendo ela fala que ta
chovendo.
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Uéslei — E tu acha que aqui na escola eles tem que da curso para os alunos e
professores?

S1 - Claro, tem que ter uma aula para eles se comunicarem entre si, para nao excluir
eles. Vao pensar que é os mudo e surdo I4, ndo da. Vao ter que andar por ai para a
convivéncia, né! Acharia legal ter uma aula de portugués, de matematica e de libras
também né! Eu acho que ja ta tendo, acho que ja tdo cursando.

Uéslei — Eu ndo sei, eu acho que ja tiveram aqui na escola.
S1 - Eu acho que tem, pelo menos o primario, o ginasio nao.

Uéslei — Tu vé, assim, na cidade, surdos conversando? Tu vé surdo usando sinais ou é
muito dificil de encontrar?

S1 — No outro colégio que eu estudava era dificil, que eu estudava ndo, que eu
trabalhava. Agora que eu vim trabalhar aqui que eu comecei a ver assim.
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Transcrigcdo entrevista com S2, professora
Entrevista concedida em 12/12/2006.

Uéslei: Meu nome é Uéslei Paterno, estou fazendo a entrevista com a professora...

S2: S2

Uéslei: Eh..., nds vamos fazer essa entrevista, na terca feira, 12 de dezembro de 2006.
Eh... professora, aqui na escola vocés estdo trabalhando com alunos surdos aqui, né, que
é diferente do que esta acostumado, do que os professores estdo acostumados a trabalhar
diretamente com alunos ouvintes e agora. E o primeiro ano que trabalhas com surdos?
S2: Nao, ja € o segundo.

Uéslei: Ja é o segundo ano trabalhando com surdos, entdo tem...

S2: Mas assim oh, da outra vez n6s tivemos um aluno surdo, numa sala de aula, numa
quinta série, mas nao teve intérprete.

Uéslei: N&o teve intérprete.

S2: Esse ano que comegou com intérprete.

Uéslei: E esse que ndo teve intérprete, foi ano passado?
S2: Ndo, ja faz... ja faz uns 3 anos, 4 mais ou menos.
Uéslei: Tu achas que foi mais dificil sem intérprete?

S2: Foi, foi bem mais dificil.

Uéslei: Entdo a presenca de intérprete te ajudou bastante.
S2: Aham! Bastante.

Uéslei: E como € que foi esse contado da professora trabalhar com surdos? Com aquela
primeira vez tendo surdos dentro da sala de aula?

S2: E, aquela vez foi bem dificil assim. A comunicacdo, né! [SIM]* Primeiro que a
gente ndo tenha... n6s ndo tinha, eu, os outros professores ndo tinhamos feito nenhuma
capacitacdo, né. [SIM]. Nada sobre sinais, nada, nada. Depois que ele veio para sala é
gue a gente comecgou a ter essa capacitacao. Foi primeiro que nos fomos, e dai nos
fizemos a capacitacdo, né, de curso de surdo [SIM], pra, de lingua de sinais. E ai
comecou assim, a desmistificacdo, a comecar a lidar com isso, com o menino, mas
mesmo assim foi bem dificil. [FOI DIFICIL?] E. Hoje posso dizer que esta bem mais
facil.

% InsercBes minhas na fala do entrevistado.
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Uéslei: Entdo gostastes de trabalhar junto com a intérprete.
S2: Hum, hum!
Uéslei: E como vocé vé esse trabalho do intérprete com o surdo?

S2: Do intérprete? [ISSO.] Oh, a intérprete que faz esse trabalho aqui na escola, né, a
P1, ela é muito competente, assim, tem paciéncia, né. lii, sempre faz todo o auxilio, t&
sempre junto, e assim ah, né, ela consegui fazer com que a sala ficasse bem unida junto
com os dois alunos, entdo ta4 bem gostoso de trabalhar.

Uéslei: Ah, isso € bom. Ih, a relacdo do intérprete com os professores, percebes se VOcés
professores conseguem desenvolver um trabalho junto do intérprete ou devido a correria
do trabalho de vocés com diversas turmas a intérprete tem que trabalhar mais sozinha
do que com o auxilio de vocés?

S2: E, sim, em termos de ter uma interdisciplinaridade, em termos de ter assim ela
envolvida com todos ao mesmo tempo é meio dificil né, porque cada professor tem um
né, eu tenho 11 turmas, tem professores que tem todas as turmas né, entdo é bem mais
dificil e eles sdo muitos alunos. Mas por turma na sala de aula, na hora da aula o
trabalho que esta sendo realizado é muito bom, muito bem feito.

Uéslei: E bom saber disso, por que em alguns lugares, alguns intérpretes nos relatam
que é dificil né! Porque realmente é dificil porque eles ndo encontram o apoio dos
professores.

S2: Néo, e assim oh, a gente ta, eu td sempre preocupada, assim, com os dois alunos.
Quando eu passo alguma atividade pra casa, eles tém que fazer. Tem a outra menina, a
P2 também, né, que ela trabalha com os surdos de primeira a quarta série, ahn, e ela é
surda também, entdo ajuda eles e a gente. E ela € bem calma, bem trangila, é bem facil
se comunicar com ela né, entdo ela tem ajudado bastante. E quando um aluno néo
entende direito eu peco para ela refor¢co, uma atividade que tem que fazer a parte. A
gente tem que trabalhar junto.

Uéslei: E os teus alunos surdos... tu tens dois alunos surdos, eles conseguiram aprender
0 seu conteudo?

S2: Olha... A menina é... um pouco mais assim... é tudo assim... é tudo adolescente. Ela
é parada, um pouco desligada, as vezes esquece alguma coisa, né. Eh... as vezes chega
atrasada, assim. Mas a gente esta sempre pegando no pé como pegamos no pé dos
outros também, tudo igual né! Ih... o menino ele é muito... atento, sabe, bem... faz tudo,
tudo que a gente pede ele faz, sempre ligadinho. Assim oh, a... a avaliacdo que fago
entre os dois, ele consegue aprender melhor porque ele é mais ligado, mais concentrado.
E ela td assim... meio um pouquinho voando, sabe, mas...

Uéslei: Mas outros alunos outros alunos também tem esse tipo de comportamento...
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S2: Tem, tem... € 0 normal, estdo na mesma idade, igual a mesma coisa.
Uéslei: E bom ter esse historico porque...

S2: Ma é que assim oh... Os outros porque sao ouvintes a gente esta sempre percebendo
que eles estdo ouvindo né! Tu té falando e eles estdo ouvindo. Mas como 0s dois ndo
escutam a gente tem que estar mais atenta, assim, na frente deles falando com eles,
falando mais de uma vez, até pra... pra a interprete te ouvir né [SIM], mas atencédo e
poder passar para eles. Ahn... a intérprete te ouvir, mais atencdo e poder passar para
eles. Ahn... e assim, as vezes a menina fica meio alheia, assim, se cansa...

Uéslei: Tu teve que mudar a tua dindmica de aula, com os surdos, com a sua presenca.
A turma que teve surdos tem uma dinadmica diferente das outras?

S2: Ndo muito, assim oh... eu... € porque... eu até tava comentado com uma professora
ali, eu costumo em todos os contetidos usar trés técnica, trés estratégias né! [SIM]. Eh...
sempre falar, né! Explicar o conteido. Escrever e tentar mostrar através de gravura
através de um mapa, atreves de alguma coisa, desenho, quadro. Sempre tento usar essas
trés, porque se um pega mais pelo ver, outro mais pelo falar ou no escrever e outro pega
mais no ver, né! Entdo eu sempre tento usar essas trés. Ahn... O proprio conteudo que
eu uso, né! As vezes a gente nio tem na hora e traz no outro dia e tal. Ih... com eles eu
continuei até reforcando mais, a mesma coisa que uso com 0s outros uso com eles
também.

Uéslei: Que bom, eh... realmente € muito bom ver, pensando nesta questdo das trés
modalidades, né! Trés técnicas, né! Porgque vocé atende todas as pessoas.

S2: Exatamente...

7:50 - Uéslei: Bom, € uma coisa que eu aprendi também agora. Ta, mas voltando sobre
sua infancia, quando tu era pequena, qual era a lingua que tu usava com o0s teus pais
guando voce tinha cinco anos?

S2: Ai meu Deus (risos)...

Uéslei: Portugués?

S2: Portugués, eh...

Uéslei: entdo o portugués é tua...

S2: é minha lingua materna...

Uéslei: Tu ja teve contato com outras linguas?

S2: eu fiz... sO de escola, assim, quando eu estudava. Fiz, eh... Eu estudei no Instituto e

na época o que fazia, eh... tinham... quando a gente saia do ensino primario né! De
primeira a quarta série, tinha quinta e sexta, na época era francés e depois sétima e
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oitava o inglés [SIM]. Era separado. Ndo tinha espanhol naquela época, era so o francés
e 0 inglés. Ai eu cheguei a fazer um ano de francés e logo no ano seguinte eles aboliram
e passou a ser s6 inglés. Ai foi o que eu fiz, sexta, sétima e oitava e depois 0 ensino
médio o inglés. [O INGLES].

Uéslei: Na graduacdo...”?
S2: Ai depois quando eu fiz graduacéo, eu fiz geografia e ndo teve nada.

Uéslei: No maximo algum texto para ler em inglés?

S2: Néo, € assim oh... Até alguma coisa que a gente pegou assim na graduacao era em
espanhol [ESPANHOL]. E a nossa professora disse que iriamos pegar um livro em
espanhol que era mais facil para traducdo, ela ajudava com algumas palavras que ela
ndo sabia. Ih... era o que a gente pegou, de inglés ndo. [DE INGLES NAOQ].

Uéslei: E bom quando a gente consegue fazer um curso que a gente tem...

S2: Eh, em geografia a gente tem bastante textos brasileiros e dai a gente... ¢ mais facil.
[E BASTANTE].

Uéslei: eu fiz graduacdo de biologia e tive bastante, mas algumas disciplinas tive que ler
em inglés, sorte que tinha bastante figura e em biologia a gente consegue bastante figura
para trabalhar e fica mais facil. Mas o inglés que fizeste no ensino fundamental e médio,
qual € a tua relacdo com o inglés, tua acha que conseguiu aprender o inglés ou foi muito
rapido...

S2: e eu aprendi, por exemplo, as minhas filhas j& paguei um cursinho particular para
elas fazerem. Eh... elas fizeram toco o curso completo as duas, 0 meu marido também
fez, assim, eh..., ndo converso assim, com elas em inglés, mas algumas palavras,
algumas expressdes, né, a gente até lembra [SIM], tipo boa tarde, assim. Mas
vocabulério e dialogar, dai ndo, mas algumas palavrinhas a gente... [GOSTAVA?]
Gostava, bastante...

Uéslei: Entdo hoje em dia tu ndo usa o inglés que tu aprendeu. Tu aprendeu, mas ndo é
uma lingua que tu usa.

S2: Né&o, néo...

Uéslei: E tua acha que o inglés é uma lingua bonita?

S2: Olha, eu, bem... Eu acho todas as linguas bonitas. S6 que assim... Sou bem raiz,
gosto do portugués, acho que a gente tem que aprender 0 nosso portugués, e tem... né...
Sou bem raiz mesmo.

Uéslei: Eh... hoje na... na nossa... as pessoas falam que tem que aprender uma outra

lingua, tem que aprender pelo menos o inglés. Tu acha que as pessoas que sabem o
portugués e dominam o inglés elas tem mais oportunidades de trabalho?
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S2: Eu acho que sim, porgque 0 mercado exige.

Uéslei: Sim... Assim como a informética, 0 mercado exige... 0 mercado exige que a
pessoa tenha conhecimentos de informatica. E tu falastes que gostas do portugués. Tu
acha o portugués uma lingua bonita?... N&o s6 por ser bonita... eh... meche contigo falar
mau do portugués?

S2: Meche quando fala mau da minha patria, meche [MECHE], aham...

Uéslei: Ih... Com as tuas filhas tu falava portugués, com teu marido, é portugués direto
em casa.

S2: Humhum...

Uéslei: Entdo a gente vé... percebi que basicamente... como a maioria dos brasileiros
vocé cresceu monolingue em portugués. Ih... chegou a fazer algum cursinho... curso de
lingua de sinais?

S2: Eh... A escola aqui proporcionou a primeira capacitacdo da gente... foi... em... 2002,
2003 mais ou menos. Foi o primeiro ano. Ai teria a segunda fase que era... para assim...
duas fazes, mas foi dado apenas um periodo. E agora este ano € que a gente conversou
com a P1 mesmo e ai ela conseguiu fazendo, assim... tentando... pra que um professor
da escola técnica viesse pra fazer um curso pra gente. A gente fez um curso de libras
este ano.

Uéslei: E vocé gostou de fazer o curso?

S2: Gostei, gostei...

Uéslei: Gostou...

S2: Aham...

Uéslei: Ih... O que tu acha assim da libras, sobre a lingua?

S2: Ah, eu tenho uma inveja louca de ver a P1... as intérpretes... as pessoas... € mesmo
os surdos né! [SIM]. Mecher, ele falando, da vontade de fazer igual. Assim... de... de...
ter a mesma competéncia né! Usar sO sinais pra conversar com eles. Eu sinto muita
inveja [RISOS].

Uéslei: E tu acha...

S2: Gostaria de fa... ser assim igual, porque aprendi bastante.

Uéslei: Tu acha que é uma lingua facil?

S2: Néo ¢é facil, eu acho que ndo € facil, pois sdo muitos sinais... muitos... muitos... Mas
eu acho possivel a gente aprender.
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Uéslei: E quem sabe 0 ano que vem, os alunos da quarta série serdo seus alunos...

S2: Ah... é! Os dois provavelmente vao para a sexta e a gente vai ter mais dois ou trés
na quinta...

Uéslei: Eles vdo vir da quarta?

S2: E... eles véo vir da quarta. Agora a gente vai ter bastante alunos. Entdo a gente vai
se aprimorar né! E sempre ta...

Uéslei: E vocé acha que tem que aprender o... aprender o... a libras? Aprender bastante
ou tu acha que...

S2: N&o... eu acho que a gente sempre tem que ter um intérprete, pois algum vocabulos,
alguns... a gente ndo consegue dominar, mas é... € bom a gente saber pelo menos um
béasico né! Pra se comunicar com eles.

Uéslei: Ih... o que tu percebe dos alunos sobre o desenvolvimento... tua acha que a libras
ajuda no desenvolvimento deles?

S2: Ajuda... ajuda... ajuda bastante né! Tem que ser a lingua deles né! (risos)... Que na
realidade é a lingua deles né! O portugués € a segunda que eles vao entender...

Uéslei: O portugués vai ser a segunda... Ih... Na sala a intera¢do dos alunos surdos com
os alunos ouvintes, tem havido uma boa interagao?

S2: Tem... [OU FICA PRA CA E PRA LA]. N4o eles tém bastante... Até foi dado uma
idéia de fazer, pelo menos agora, pelo menos uma aulinha por semana de lingua de
sinais para toda a turma né! Pra eles aprenderem também... a conviver com os alunos.
Assim como eles aprendem portugués, os outros aprenderem... [A LINGUA DE
SINAIS].

Uéslei: Ih... na escola como um geral, tu vé&s que a libras é uma lingua presente na
escola ou é uma lingua que realmente € do aluno surdo que ta la na sala de aula naquele
momento. Ou é uma coisa que tu sente que a escola utiliza a libras como algo factual da
escola.

S2: Eu acho que a maioria dos professores, das pessoas que trabalham na escola estdo
tentando eh.... adotar... ou... fazer algum gesto para chegar, fazer, usar, mas ainda vejo
que é bem dificil. Tu ter aquele cotidiano... tu ta falando ali com o aluno e o surdo esta
ali e tu falar e usar a libras junto ao mesmo tempo [SIM] ainda t& di... tA comec¢ando...
Uéslei: Mas pelo menos os professores em geral conseguem cumprimenta-los?

S2: Isso sim... aham...

Uéslei: Eles tiveram pelo menos a preocupagao de aprender a...
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S2: A cumprimentar, isso sim... S0 alguns mais resistentes “oh, eu ndo vou conseguir”,
mas...

Uéslei: Tu acha que... ah... Rejeicdo ndo tem, é o que tem é 0 que tem é de tu achar que
tu ndo consegue...

S2: E... até que... é assim oh... ah.... Talvez... o... professor acha que é incopeténcia dele
de ndo conseguir, ndo que seja errado, ou seja preconceito, ndo é que nao queira fazer,
ele... ele ta dificil aprender.

Uéslei: Entdo ta... Ih... a relagdo do aluno surdo com ele aprender a o contetido, com a
escrita, como que tu acha que é essa relacdo dele com a leitura.

S2: Assim oh... quando é... Quando eu faco uma leitura no livro, por exemplo,
geografia, a intérprete vai traduzindo para ele o que a gente esta lendo. [SIM]. Depois
eu sempre explico e ela explica de novo para os alunos em termos mais faceis mais
adequados no vocabulério deles. Eh... quando eles escrevem, € um coisa assim oh... é
até... que... eu também até passo meio desligado, e a intérprete vem, conversa ele
escreveu assim porque a forma do surdo escrever ndo usa artigo né! As vezes s&o
palavrinhas assim, escreve uma coisa na frente ai vocé tem que interpretar, tem que
interpretar... Pra o contetdo de geografia eu levo em consideragdo no caso € o que ele
entendeu. Né! Entendeu dali da leitura que ele fez, ta certo.

Uéslei: Ih... a... Tu acha que com esse nivel de portugués... o nivel de portugués vai
aumentando conforme a idade, mas para ele enfrentar o trabalho, a relagdo com a
sociedade, tua acha que ele consegue ou acha que ele vai ter muita dificuldade.

S2: Que eu saiba consegue... assim oh... Eu comparo assim oh... Eles os dois meninos,
por exemplo, esses dois alunos, eles a outros alunos da sala de aula também, os outros
ndo sdo surdos e a gente vé que eles tém... assim oh... as mesmas dificuldades, tanto o
ouvinte quanto o surdo em termos de escrita. Esquecem as mesmas palavrinhas, assim...
a letra maidscula, mas os outros também esquecem... esquecer de colocar o acento, 0s
outros também esquecem. As mesmas dificuldades de aprender eu vejo igual. Nao é
porgue eles sdo surdos que ndo aprenderam isso. Os outros que sdo ouvintes tém essa
mesma dificuldade. Entdo assim, € uma questdo de realmente eles mesmos véo
amadurecendo. Cada ano eles védo aprendendo um pouquinho mais e vao amadurecendo.
As vezes tem aluno que tu pega assim na quinta série aluno ouvinte, que tava com
bastante dificuldade e quando chega na oitava € um outro aluno, ja aprendeu mais
coisas, ja cresceu, ja é mais velho. Assim da de vé se teve um crescimento.

Uéslei: Aqui a Secretaria de Educacdo do Estado teve alguma preocupacdo, alguma
orientacdo para a escola?

S2: Sobre?

Uéslei: Sobre a educacéo de surdos...
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S2: surdos? O que tem € que as vezes vem alguma informacdo de um curso que vai ter,
ou... assim... ou algum material que venha para a escola né! Tipo computador que viria,
né!

Uéslei: tu acha que é...

S2: Mas eu ainda acho ainda que nédo s6... Porque fizeram da nossa escola um pélo de
inclusdo né! [SIM]. E ja que é um polo de inclusdo eu acho que esta deixando a desejar.

Uéslei: Precisaria de mais informacao...

S2: Precisaria de muito mais.

Uéslei: E o que eles tem feito agora?

S2: Eles assim... oh... a Secretaria lida muito assim oh... Ela joga a idéia, vocés se virem
em fazer né! Depois mais tarde vai verba, vai isso, vai vir. Ai a gente fica capengando...
N&o é s6 em relacdo ao aluno surdo, é também em relacdo as deficiéncias que estdo
sendo atendidas na escola né! Os cadeirantes, nél.. Ai precisa de banheiro
[ADAPTADO] adaptado...

Uéslei: Pra vir aqui pra cima ndo tem rampa né! Se um cadeirante de inscrever aqui, a
sala tem que ser Ia em baixo.

S2: Como ele vai subir né! Nao tem como. Dai tem que ter sempre alguém pra trazer
ele.

Uéslei: Em relacdo ao... Os alunos surdos, eles utilizam o portugués sé para a escrita, s6
pra o estudo ou eles utilizam em outra situagao?

S2: Portugués?... ... Bom eu faco as atividades, eles utilizam o portugués... ... até que a
menina fala, que ela ouve um pouquinho. [SIM]. Mas ela fala. S ela, ele ndo. O Jodo
ndo. Ele faz um som assim, quando ele quer chamar a atencéo assim... né! Ai ele faz um
som.

Uéslei: e a comunicacdo dele com os outros alunos € basicamente em lingua de sinais.

S2: E basicamente em lingua de sinais...

Uéslei: Entdo ta, a entrevista encerra por aqui. Muito obrigado pela sua colaboracéo.
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Transcrigdo entrevista com S3 da Escola 01. Entrevista concedida dia 20/12/2006.

Uéslei: Na escola que vocé trabalha aqui, este ano vocés tiveram alunos surdos, como é
que foi o trabalho com os alunos surdos em sala de aula?

S3: Eu trabalhava com uma turma de segunda série bilingle, entdo procurava trabalhar
com uma forma diferenciada da metodologia de ouvinte. Mas como eu sou ouvinte eu
senti dificuldade, porque tinha hora que agente acabava trabalhando uma metodologia
de ouvinte para ele, né! Entdo... é a primeira vez que estou trabalhando com uma turma
bilinglie, porque antes eu era professora de uma sala de recursos, né! E na turma
bilinglie vocé percebe tudo que envolve a lingua, ndo € sé trabalhar na lingua de sinais,
porgue se vocé vai trabalhar com as atividades em lingua de sinais mas num contexto do
portugués ndo funciona. Entdo eu senti bastante dificuldade, eu aprendi muito assim,
mas com muita dificuldade.

Uéslei: O que vocé esta chamando de metodologia de ouvinte, assim?

S3: E porque tem coisa que... como é que eu vou explicar Uéslei, tem coisas que vocé
sO percebe no dia a dia, assim. Eh... O que a gente trabalha no dia a dia com o ouvinte
em uma sala de aula regular, né! Eh... precisa de adaptacdes para o surdo, né! Agora
sejam elas visuais, né! Entdo tem muita coisa que a gente trabalha na sala que a gente
explica que a gente faz com eles que ndo fica registrado. [SIM]. E com o ouvinte a
gente tem aquele costume de registrar tudo, de escrever tudo, né! E com o surdo ndo. A
comunicacdo e a aprendizagem se da com o contato visual, t& no visual. Entdo isso ao
aparece as vezes. S6 com o tempo vai aparecer.

Uéslei: Ih... Como vocé se sentiu assim trabalhando com os surdos lai, esse ano, com a
turma de segunda a sexta.

S3: Ah... tinha dias que me sentia muito mal. Tinha dias que eu ndo... preparava,
preparava e chegava la4 ndo dava nada certo. Preparava de uma nova maneira. Foi um
aprendizado, eu com eles e eles comigo. Que... trabalhar na turma € diferente de vocé...
de todo um discurso tedrico né! A proposta diz uma coisa, mas vocé ta 14 atuando... e
outra coisa, a gente ndo tem muito... muita orientacdo também, né! Na verdade nds
somos colocados nessas turmas sem informacgédo nenhuma, né!

Uéslei: Entdo o Estado ndo deu orientacdo para vocés?

S3: Néo, esse ano néo.

Uéslei: Eh... Como foi o desenvolvimento dos surdos com o contetdo?

S3: Ah... Eu, eu achei assim, que eles, nossa... Quando eu iniciei 0 ano, por exemplo,
eles até tinham uma boa comunica¢do na libras, uma boa fluéncia entre eles, comigo.
Mas assim, nos contetidos... agora no final do ano eu percebi que quando a gente retoma
algumas coisas, ou sai pro passeio, agquele contetdo aparece que tu trabalhou, né!

[SIM]. Eu lembro que trabalhei os meio de transporte, por exemplo, no passeio no
aeroporto isso apareceu bastante, tudo o que eu tinha falado apara eles. Na rua, quando a
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gente saia, como eles empregavam isso na vida, no dia a dia. Como isso acontecia na
via, no dia a dia deles que a gente percebia que esse contetdo tinha sido incorporado.

Uéslei: Entdo tua acha que eles...

S3: Eu acho que houve um avanco bem significativo de contetdo, ndo estou falando de
portugués escrito, né! [SIM]. Estou falando da aprendizagem mesmo.

Uéslei: O aprendizado que foi em libras.
S3: Isso.

Uéslei: Tu acha que tu fala de metodologia de ouvinte seja o registro escrito para uma
lingua escrita? Entdo devido a relacdo com o portugués é dificultoso de vocé trabalhar...

S3: E dificultoso, porque 0 nosso parametro é o portugués o nosso... base é o portugués.
Entdo na verdade vocé ensina numa outra lingua, mas o teu base, como eu vou dizer, o
teu... Toda a tua formacéo foi no... foi para trabalhar com criancas no portugués. [SIM].
Né! E muda... muda. N&o € s6 a lingua. E tudo sobre essa lingua, sobre essa cultura que
envolve essa lingua. [COMPREENDO]

Uéslei: Bom! S3, na tua infancia, quando tu era pequenininha, que lingua tu falava com
0s teus pais?

S3: Portugués [PORTUGUES?] é portugués!
Uéslei: E tu ja teve contato com outras linguas?

S3: Eu tive contato com outras linguas, na verdade, foi esse ano aqui na UFSC no
seminario de interculturalidade, né! Eu fiquei assim maravilhada. Primeiro no segundo
semestre com 0s textos no seminario de dissertacdo 2 que era tudo em inglés. Até foi
um desafio pois eu nunca aprendi inglés. Eu sou do tempo que sé tinha inglés no
primeiro ano do ensino médio e depois eu fiz magistério, pedagogia e ndo tinha mais
outra lingua. Entdo a gente nao foi ensinado a gostar de outra lingua, né! Aprender outra
lingua, a gente ndo foi ensinado. E esse ano quando comegou 0 semestre, 0 segundo
semestre, os textos eram tudo em inglés, nossa! Que desespero que horrivel. Mas ao
mesmo tempo quebrou essa coisa de... desse blogueio de aprender outra lingua, né! De
nem querer ver o inglés, por exemplo. E teve o seminario internacional de
interculturalidade que teve em novembro é... muitas... teve mais de dezessete paises.
Entdo, falava-se muito o francés, né! Falava-se o inglés, ndo era tdo fluente, mas o
francés, o espanhol, né!l, o italiano. Entdo tive contato porque o professor deixou 0s
académicos ir fazer companhia para esses de fora para ir almocar. Entdo a gente tinha
que estabelecer uma forma de comunicacdo entre eles. Entdo foi uma troca bem
significativa. Eles aprenderam com nds, eu com eles, e quebrou isso. Agora eu sei que €
possivel a gente aprender uma outra lingua.

Uéslei: Entdo tu gostastes da experiéncia que tu teve esse ano?
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S3: E gostei. E 0 congresso... fora o TISLR que era totalmente em inglés...

Uéslei: Entdo quais foram a linguas que vocé teve contato, inglés foi no ensino medio...
S3: Inglés no ensino médio, um ano so...

Uéslei: Um ano. Na graduagdo...

S3: N&o, nada. [SO PORTUGES].

Uéslei: Na pos-graduacdo, também...

S3: Néo nada, s6 portugués. No mestrado agora que tive contato com o inglés.

Uéslei: E a lingua de sinais teve contato quando?

S3: A lingua de sinais eu tive contato em... 95. Quando comecou... quando era aquele
sinal isolado, sinal de cores... tudo isolado, né! Sinal de familia, comunicacao total,
certo. Depois em 98 j& comegou a tomar uma outra forma, mas também n&o era visto
como lingua, ainda mais no interior. Ndo! Mas a gente fazia, tipo assim, interpretacao,
porque ndo tem intérprete no interior, a gente que sabia um pouquinho mais que 0s
outros é que fazia. Na sessdo civica da escola, a gente que ficava I4& num cantinho com o
surdo. Fazia um resumo do que estava sendo falado la e passava para eles. [SIM]. Via
mais um pouquinho, fazia um resumo e passava para eles. Como se fosse um favor que
a gente tivesse fazendo, ndo como se isso fosse visto como se fosse um trabalho teu, ou
uma coisa importante para eles. Ou eles nem vinham para esta sessdo pois eles nédo
entendiam nada mesmo. Entdo a lingua ndo era vista como uma lingua. Esse contato,
aos poucos assim... A gente fazia eles fazerem desenhos, fazia sinais, gestos. Na
verdade a gente chamava de gesto na época. E assim comecou a tomar forma assim
como lingua foi a partir de 2002 para cd. Que dai assim, eu comecei a fazer alguns
cursos e vendo ali os sinais como lingua, né! Contato com outros surdos académicos,
que a gente percebeu isso enquanto lingua. Consegui aprender um pouco mais e eles
também, pelo menos para se comunicarem entre eles.

Uéslei: Ih... 14 com o kaigang tu quase ndo tem contato.

S3: Com a lingua kaigang? [ISSO]. Com a lingua kaigang estou em fase de
aprendizagem também. Assim... eu sei algumas palavras soltas, alguns cumprimentos,
assim... palavras soltas por enquanto.

Uéslei: Outra lingua que tu aprendeu além do portugués...

S3: O espanhol um pouquinho. Pra traduzir para o portugués eu consigo fazer legal.
Agora minha fala ndo é muito boa, porque...

Uéslei: Fora o espanhol tem mais alguma lingua?

S3: Néo!
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Uéslei: Onde vocé aprendeu o espanhol?

S3: Na verdade o espanhol para traduzir, di lendo, lendo. Tendo uma palavra que nédo
conhe¢o pego um dicionario.

Uéslei: Tu acha, dessas linguas que tu viu, tu acha alguma dessas linguas bonita?

S3: eu gosto muito do espanhol e gosto muito do francés. O francés é uma lingua que eu
quero aprender, porque se eu quero fazer doutorado, quero fazer sobre surdo-cegueira e
dai vai pega o francés, dai eu quero fazer francés.

Uéslei: Tu acha que uma pessoa que aprende uma outra lingua, tu acha que ela tem mais
oportunidades? Por exemplo de trabalho?

S3: com certeza! Eu vi agora nesse seminario, tinha colegas que sabiam outras linguas.
[SIM]. E eu ficava olhando como no horério de meio dia que a gente saia para almocar
entdo. Sempre tinha um colega que ajudava pra fazer essa ponte, né! E a gente vé, ainda
mais uma cidade como essa aqui, que tem trabalhos que pedem que tenha fluéncia em
linguas, duas, trés linguas. Eu achei também a importancia de saber uma outra lingua
quando eu precisei traduzir urgente o texto em inglés. Quando eu pedi para alguém
traduzir trinta e trés paginas e me pediram quatrocentos reais. Eu fiquei apavorada, que
preco que era aquele. Entdo quando a coisa meche contigo, quando bate de frente, voe
V€ a necessidade, vocé vé gque € importantissimo. E comecei a perceber que a partir de
uma lingua tu aprende outra, aprende outra e outra. Amplia né! Amplia totalmente.

Uéslei: Entdo ta certo... ... Sobre a libras, falaste que entraste em contato com a lingua
em 95 por meio da comunicacdo total. E 0 que vocé acha sobre a libras. Tu vé a libras
assim...

S3: Hoje?
Uéslei: Naquela época, como que era, como que foi?

S3: Naquela época a gente fazia tudo isolado, né! A gente ensinava pra eles, mas... eh...
Como € que eu vou dizer? Nao era visto como lingua, como gesto. Oh, vocé pode fazer
fruta assim e assim, né! As frutas sdo assim e assim. Sinal da familia é assim e assim.
Tudo isolado, tudo isolado a gente via. Como se tivéssemos isolados. N&o tinha nada
contextualizado, nada de fluéncia, né! Ainda o principal era ensinar a falar.

Uéslei: E hoje em dia?

S3: Néao! Hoje é totalmente diferente né! A gente, principalmente aqui em
Florianopolis, a gente vé nos ponto de 6nibus em tudo quanto é lugar. A fluéncia na
lingua de sinais agora é... Nossa! A gente vé com os alunos |4 do interior, como eles
comecaram e como eles estdo agora com essa comunicacdo estabelecida. Agora a
aprendizagem mudou, como o brilho dos olhos deles mudaram, como a postura do
corpo mudou, como tudo. Tudo mudou na vida deles, porque era comunicacdo que eles
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ndo tinham. Agora eu vejo a lingua de sinais como a lingua de comunicacédo, lingua de
interacdo entre eles, entre 0 mundo.

Uéslei: Entdo tu notou diferenca entre os alunos.
S3: Claro! Meu Deus!

Uéslei: Muito melhor agora!
S3: Muito melhor, simplesmente ndo tem como comparar.
Uéslei: E tu acha que a libras é uma lingua dificil ou fécil?

S3: eu ndo acho que seja dificil, eu acho que € preciso ter contato para ter fluéncia.
Entdo, contato é indispensavel. Como qualquer outra lingua, eu penso, que o contato é
indispensavel.

Uéslei: Tu acha necessario aprender a libras?
S3: Claro, né!
Uéslei: Por que/

S3: Porque hoje é uma coisa que esta ai! E a mesma coisa que Vocé ter que saber o
inglés para ler um texto. Em qualquer lugar vocé encontra surdo, né! Desde o
supermercado a uma loja, escola, hospital, né! A gente que é professor a gente se
deparava com um aluno que caiu e se machucou e tem que ir pra o hospital e 0 médico
ndo saber atender, ndo sabe se comunicar... Entdo é comunicacdo, em qualquer lugar
tem surdo, tem muito surdo. E a maioria deles hoje usa a lingua de sinais, alguns deles
até falam, mas preferem usar a lingua de sinais quando chegam num lugar assim para
fazer a pessoa perceber essa diferenca. Da impressao que é isso que ele quer.

Uéslei: Parece que ele quer provocar as outras pessoas?
S3: Provocar a comunicacdo, é! Eu tenho essa impressao.

Uéslei: La na escola, como € que tu vé essa interacdo dos alunos surdos e os alunos
ouvintes?

S3: Olha! Nessa escola que eu estou trabalhando, vejo uma boa interacéo, porque esse
ano eles tiveram a instrutora de lingua de sinais, uma surda, que ela trabalhava uma vez
por semana, uma aulinha nas turmas de primeira a quarta série, porque 0s nossos alunos
sdo de primeira a quarta série e brincam junto no recreio e tudo. Entdo de agosto para ca
nés vimos essa mudanga bem significativa, ndo havia mais brigas no recreio. Nossos
alunos, se eles caiam e se machucavam a coordenadora sabia lingua de sinais para se
comunicar com ele a merendeira também sabia. Pra da um jeito com eles 14 no lanche,
ndo precisava mais estar la com eles como um anjo da guarda, junto, junto. Eles se
viravam, 0 recreio e 0s outros lugares que estavam na escola. N&o precisava nos
professores bilinglies, nods estarmos juntos na escola, eles se viravam na comunicacao.
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Porque foi oferecido muito curso, e assim, a escola esta sentido necessidade, a escola ta
sentido necessidade, onde tem esses pélos, de saberem lingua de sinais. Eles sentem
necessidade de terem aula, eles querem aprender. Mesmo porque, eles se sentem...
totalmente analfabetos perante um surdo que vai se comunicar com eles e que ndo sabe
falar e eles ndo saiba responder. A gente sentiu isso.

Uéslei: Entdo os professores em geral, eles procuram , os professores, os funcionarios,
eles procuram fazer o curso.

S3: Bem, nas escolas pdlo acho que sim, pois isso esta todo dia, todo dia ali. Nas
escolas poélo eu to falando.

Uéslei: A sim, nas escola pélo.

S3: Onde tem mais alunos surdos. Porque se tem um ou dois isolados, talvez, eu acho,
gue isso ndo aconteca. La na escola p6lo tem muito surdo. Entdo aquilo esta ali presente
no dia a dia, né! E na barraquinha para comprar o lanche, é em tudo.

Uéslei: E os professores, tu nota que os professores eles falam, de vez em quando eles
falam sobre a questdo do surdo, sobre a lingua de sinais, ou é uma questdo que ndo é
discutida...

S3: Nao! E discutida, é discutida. Eles querem entender, eles querem saber mais, é
bastante discutida.

Uéslei: E tua acha que a presenca da P2, é a P2 que é instrutura?
S3:EaP2.
Uéslei: Mudou a presenca do instrutor dentro da escola?

S3: Mudou, eu acho que mudou. A questdo da lingua de sinais ser vista como uma
disciplina, e ela ainda trabalhar toda semana uma disciplina nas aulas do regular, sem ter
aluno na turma, né! Isso mudou, despertou a curiosidade, despertou a vontade de
aprender de se comunicar, entdo, a gente via constantemente os ouvintes estabelecendo
comunicacdo, chamando os alunos para brincar. E falando mesmo, se comunicando
mesmo na lingua de sinais.

Uéslei: Que interessante isso. Ih... Esse ano... Esse ano, nos ultimos dois anos teve
algum incentivo da Secretaria de Educacdo, com a lingua de sinais, assim, com a
educacéo de surdos nas escolas?

S3: N&o. Eu ndo senti. Teve movimentacdo interna. A escola mesmo, com oS
professores no inicio do ano, pois ali na escola que eu estou falando é a primeira vez
que de quinta a oitava ia ter alunos com intérprete. Entdo eles tavam muito preocupados.
Eles falavam que como iam dar aula sem saber, precisamos saber. Houve uma
movimentagdo interna, houve a procura interna por curso. Entdo foi oferecido curso
basico que a P2 que trabalhava na propria escola. O CEFET também, foi 14 e deu
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palestra e ofereceu dois cursos, ne! Dois cursos, 0 um e o dois... ndo o dois e o trés, eu
acho, que ofereceu para os professores de la. Na noite os professores se ofereciam e
ficavam para fazer o curso, as merendeiras, os funcionarios. Agora em nivel de Estado
ndo. Este ano ndo teve nada. Teve a Gerei que chamou para reunido pra ver algumas
coisas que precisava, mas curso nenhum. Acompanhamento ndo...

Uéslei: Tu percebeu o uso do portugués pelos seus alunos? Eles usavam portugués em
algum momento?

S3: a muito ja fazia algumas brincadeira, j& estimulando para que o portugués
aparecece, né! [SIM]. Entdo, por exemplo, todo dia coloco a data no quadro “Rogado,
Sdo Joseé e ta, t4, ta...”. Vai que dois a trés meses, eles praticamente eles decoraram.
Eles visualizaram entdo, né! Nos ultimos meses ndo precisava mais colocar a data, eles
sozinhos, no caderno, ja colocavam a data, o dia. Falava no dia a dia, 0 nome dos
colegas todos eles sabiam, né! Eh... Coisas assim, ah... Por exemplo, os meios de
comunicacéo, de transporte. Entéo eles percebiam placas nas ruas, coisas do dia a dia. A
palavra “pare”, 0 que significava, tinha que ter significado para eles. A palavra
“escola”, essas coisas, né! [SIM]. Coisas com significado, nome de animais, eles
relacionavam o nome em portugués, eles sabiam 0 nome dos animais, 0 nome de coisas
que era mais trabalhado com eles, eles sabiam. Coisas do dia a dia, né! Trabalhava, por
exemplo o taxi, né! Mas é porque tem o simbolo, as vezes eu acho € a questdo do
simbolo, o que significava para eles. Entdo o portugués para eles aprendiam, mas numa
maneira visual, eu acho. Foi 0 que eu percebi.

Uéslei: E o registro é basicamente escrito.

S3: E.

Uéslei: Entdo eles usavam o portugués apenas na hora de fazer algum trabalho.

S3: E, é!
Uéslei: Comunicagdo com as outras pessoas assim...

S3: Néo! Ah... bilhetinho para as outras pessoas. Teve uma mae, que num dia de chuva,
0 menino tentou escrever um bilhete, mas misturou tudo quanto é letra, eu disse que é
importante isso, porque ele ja esta tentando escrever para vocé. [SIM]. E eles faziam
bilhetinhos, tipo cartdo do dia das mées, do dia dos pais. Entdo, eles queriam saber o
que estava escrito, eles davam a opinido deles do que eles queriam escrever.

Uéslei: E os alunos ouvintes, eles conversavam, depois das aulas que eles tiveram com a
instrutora das turmas de primeira a quarta, eles chegavam nos alunos surdos e
conversavam?

S3: Chegavam, chegavam. Os alunos surdos ndo ficavam mais brincando somente entre
eles, ndo! [ELES INTERAGIAM ENTRE ELES]. Sim com a escola toda.

Uéslei: Entdo ndo formou aquele grupinho de surdos...
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S3: Néo, ndo! Tanto pro bem quanto pro mau. Porque pra briga também, eles até
discutiam em lingua de sinais.

Uéslei: Eh... tinha a interacdo normal.

S3: Normal.

Uéslei: Que interessante.

S3: As professoras se comunicam da quinta série, eles perguntam se ta dificil, se
entendeu, se posso continuar. Ela interagem com eles. N&o é naquela ponte, bate pro
intérprete e o intérprete com o aluno, ndo, ndo. Bem interessante.

Uéslei: elas procuraram ter uma mobilizacdo para ter uma troca entre si...

S3: Aham... Elas querem aprender, elas querem se comunicar com os alunos. Elas
querem dar aula. Tanto que agora a P1 faltava alguns dias e... porque tava doente,
acontecia alguma coisa, ela dava um jeito.

Uéslei: Beleza...

Acabou a fita e a entrevista.
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